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RESUMO

Este ensaio objetiva estabelecer um paralelo entre as caracteristicas da educacdo escolar na
sociedade capitalista com as caracteristicas do publico da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
e projeto formativo em seu atual formato, localizando o ensino de biologia nas contradi¢Ges
levantadas. O formato da educacédo de adultos na historia da educacao brasileira ndo representa
uma constante, pois sua organizacdo e modos de oferecimento estiveram ligados a diferentes
contextos politico-econémicos do Brasil. Quando tomada a educacéo de adultos na relacdo com
a instituicdo escola, ha de se considerar ainda que a educacdo escolar na sociedade capitalista
se constituiu num campo de disputa, pois ela materializa os interesses de classe, reproduzindo
assim, as relagdes sociais de producdo. Contudo, por meio de suas contradi¢cdes, a escola
representa para o publico da EJA a possibilidade de desenvolvimento humano via a
aprendizagem dos conhecimentos (artisticos, cientificos, estéticos e filoséficos) historicamente
produzidos. Com essas premissas, defende-se que ensinar biologia na EJA pressupde
compreender que essa atividade se d& numa escola que esta alinhada aos interesses do modo de
producdo. O ensino de biologia que se processa na escola de jovens e adultos trabalhadores
demanda, ter no horizonte, o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico que considere essas
mediacles, pois do contrério, esse ensino continuard corroborando com 0s processos de
marginalizagdo reiterada e institucionalizada pelos quais os educandos da EJA tém sido
submetidos.

Palavras-chave: Educagédo Escolar. EJA. Ensino de Biologia.
ABSTRACT

This essay aims at establishing a parallel between the characteristics of school education in the
capitalist society, the Youth and Adult Education (EJA) and the current formative project,
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positioning the teaching of Biology in the contradictions identified. The format of EJA in the
history of Brazilian education is dynamic because its organization and ways of offering it were
tied to different political and economic contexts in Brazil. When talking about EJA within
schools, it should be considered that school education in the capitalist society has always been
constituted as a field of dispute, since it materializes class interests, thus, reproducing the social
relations of production. Despite all its contradictions, to EJA students, the school represents the
possibility of human development through the learning of historically produced knowledge
(artistic, scientific, aesthetic, and philosophical). With these premises in mind, it is argued that
the teaching of Biology to EJA students presupposes understanding that this activity takes place
in a school that is aligned with the interests of the mode of production. The teaching of Biology
that takes place in schools for young and adult workers demands the development of a
pedagogical work that considers those mediations. Otherwise, it will corroborate the
institutionalized processes of marginalization through which EJA students have been
submitted.

Keywords: School Education. EJA. Teaching of Biology.

RESUMEN

Este ensayo pretende establecer un paralelismo entre las caracteristicas de la educacion escolar
en la sociedad capitalista con las caracteristicas del publico de la educacién juvenil y adulta
(EJA) y su disefio formativo en el formato actual, localizando la ensefianza de la biologia en las
contradicciones identificadas. ElI formato de la educacion de adultos en la historia de la
educacién brasilefia no es constante, porque su organizacion y modos de oferta siempre
estuvieron vinculados a diferentes contextos politicos y econémicos en Brasil. Cuando se toma
la educacion de adultos en relacion con la institucion escolar, tendra que considerarse que la
educacion escolar en la sociedad capitalista se constituyd en un campo de disputa, porque
materializa los intereses de clase, reproduciendo asi las relaciones de produccion social. Sin
embargo, a través de sus contradicciones, la escuela representa para el pablico de la EJA la
posibilidad de desarrollo humano a través del aprendizaje del conocimiento (artistico,
cientifico, estético y filosofico) producido histéricamente. Con estas hipotesis, se argumenta
que la ensefianza de la biologia en la EJA presupone entender que esta actividad se produce en
una escuela que esta alineada con los intereses del modo de produccion. La ensefianza de la
biologia que se procesa en la escuela de trabajadores joévenes y adultos exige, tener en el
horizonte, el desarrollo de un trabajo pedagdgico que considere estas mediaciones, porque de
lo contrario, esta ensefianza seguira corroborando con los procesos de marginacion reiterada e
institucionalizada por los cuales los estudiantes de la EJA han sido sometidos.

Palabras-clave: Educacion escolar. EJA. Ensefianza de Biologia.

1 INTRODUCAO

Este texto discute o ensino de biologia para a modalidade Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), no sentido de problematizar a natureza da especificidade do ensino do conhecimento
biolégico para os educandos da EJA. Trata-se de um ensaio tedrico que explicita em sua
discussdo a necessidade do desenvolvimento de um compromisso politico para guiar o ensino

de biologia na modalidade, tendo no horizonte desse compromisso, a concep¢éo de educacao
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como direito. Para tanto, o texto traz como determinac6es desse ensino trés pontos, a saber: a)
educacéo escolar e seu projeto formativo; b) concepcéo de EJA e seus sujeitos; c) demarcacao
das intencionalidades formativas do ensino de biologia.

A partir dessas determinacdes, o texto defende que ensinar biologia na EJA passa por
compreender as contradi¢fes presentes entre uma formacdo que promove o desenvolvimento
dos educandos e o projeto formativo da atual escola. Ao passo que se compreende essas
contradi¢Oes, esse ensino ndo corrobora a marginalizagéo reiterada e institucionalizada dos
educandos que retomam ou iniciam o0 processo de escolarizacao. A especificidade do ensino de
biologia ndo reside na centralidade dada as adaptacdes metodologicas de ensino vindas das
etapas do Ensino Fundamental e Médio, pois em sua esséncia, a especificidade € politico-
pedagogica e requer ndo dissociar conteudo-forma. Para a EJA fica salientada a demanda do
ensino de biologia estar orientado politicamente a classe trabalhadora com vistas a proporcionar
aos educandos a possibilidade de desenvolvimento humano ao se apropriarem dos conceitos
cientificos historicamente produzidos. Para compreender as determinacgdes que sustentam essa

ideia, os topicos a seguir se ocupam delas.

2 AEDUCACAO ESCOLAR NA SOCIEDADE CAPITALISTA

A anélise da educacdo tem que se dar ndo de modo abstrato, pois por se tratar de uma
dimenséo da vida dos homens, “se modifica historicamente, acompanhando e articulando-se as
transformagdes do modo pelo qual os homens produzem a sua existéncia.” (LOMBARDI, 2011,
p.236). Soma-se a esse posicionamento, a leitura de Rossi (1978), que orienta a ndo realizar
andlises genéricas sobre a educacdo como se esta fosse oferecida em condicdo de igualdade
para todos. Este ensaio apresenta aspectos que auxiliam pensar sobre as mediagcfes presentes
entre a instituicdo escolar e 0 modo de producdo, evidenciando assim, caracteristicas de um
projeto formativo escolar com o qual o publico da EJA se depara. Para tal, considerou-se as
leituras que discutem o modo produtivo capitalista e a educacdo (ENGUITA, 1989;
FRIGOTTO, 2010a; 2010b; LOMBARDI, 2011; MESZAROS, 2008).

A formacdo que a escola pode proporcionar as pessoas jovens e adultas ndo se
desvincula das determinagdes presentes na configuracdo da atual educacdo escolar em que se
pode destacar as mediagdes com 0 modo de producdo vigente. Analisar o ensino de biologia na
EJA supGe considerar a instituicdo (escola) em que se processa esse ensino. A escola, por seu
turno, esta inserida numa realidade concreta, estabelecendo mediagdes com aspectos dessa

realidade, dentre eles, 0 modo de producdo capitalista. Portanto, neste ensaio, a mediacdo
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(capitalismo — educacdo) foi tomada para que se delineasse uma discussao em torno do ensino
de biologia na EJA.

A compreensdo sobre mediacdo de que se lanca mdo neste escrito estd alinhada a
discussdo de Cury (2000). Esse autor define a mediacdo como um conjunto de relacdes
dialéticas existentes entre as partes e o todo, portanto, a analise do ensino de biologia na EJA
ndo deve se dar fechado nele mesmo. Esse ensino se da na relagdo com outros aspectos do
fendmeno da educacdo institucionalizada (escola, contetudo-forma, projeto formativo, modo de
producdo) e aqui, buscou-se compreender as mediacdes entre 0 ensino do conhecimento
bioldgico praticado na EJA e a escola. Considerar a categoria mediacdo justifica-se por nao
dicotomizar os processos que estdo presentes na realidade, gerando assim, retalhos que se
desprendem da totalidade, minando o seu movimento e sua historicidade. A partir dessa acepg¢ao
e pelo conjunto de autores empregados neste ensaio € possivel compreender que no
engendramento e consolidacdo da sociedade capitalista, a educacdo foi um dos meios para
propagandear o ideério liberal burgués (Hobsbawm, 2015a; 2015b), além de se instituir nela
um projeto formativo para a classe trabalhadora bem distinto daquele enderecado a burguesia.

Frigotto (2010a, p.87) diz que ha estabelecimento de relacBes sociais entre 0os homens
para a producdo de sua existéncia e isso configura as relagdes de producéo. Estas por seu turno,
em companhia da capacidade de produzir (for¢as produtivas) constituem o “modo de produgao
que nos fornece o método para caracterizar as sociedades e analisar suas transformacgdes”. O
modo de producdo, de acordo com o autor, é uma categoria basica para se compreender a
maneira pela qual os homens produziram sua existéncia e como as relagcdes sociais que se
desdobraram desse aspecto ao longo da histéria. O modo de producéo subordina outros aspectos
da vida social (MARX, 2012). Os homens ao produzirem a prdpria existéncia,

[...] contraem relagBes determinadas, necessérias e independentes de sua vontade,
relagbes de producdo estas que correspondem a uma etapa determinada de
desenvolvimento das suas forgas produtivas materiais. A totalidade dessas rela¢fes de
producdo forma a estrutura econdmica da sociedade, a base real sobre a qual se levanta
uma superestrutura juridica e politica, e a qual correspondem formas sociais
determinadas de consciéncia. O modo de producdo da vida material condiciona o
processo em geral da vida social, politico e espiritual (MARX, 2012, p.270-271).

A partir dessa passagem de Marx, entende-se que a organizacdo da atual escola ndo se da de
forma independente do modo de producdo, configurando-se uma relacdo mediata. A existéncia
da escola ndo é imediata e sua materialidade é resultado de multiplas determinacfes. A escola
atual reproduz as relagdes sociais de produgdo para a manutencdo do ideéario da classe

dominante. Portanto, a categoria mediacéo e capital em analises que se debrugam sobre a escola
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da sociedade capitalista, pois por meio dessa categoria, apreende-se as contradi¢des postas no
projeto formativo da escola capitalista.

A educacdo escolar na sociedade capitalista pode ser entendida como a que é geradora
de consensos (LOMBARDI, 2011; MESZAROS, 2008). Para dar sustentacio a essa afirmacao
€ necessario compreender a presenca da escola no periodo de transi¢do — com suas rupturas e
permanéncias — entre o feudalismo e capitalismo, contextualmente marcado pelo ideério da
liberdade, constituicdo de Estado-Nagdo, direito a propriedade e estabelecimento de novos
mecanismos produtivos que marcaram uma diferenca entre os que detinham os meios de
producdo e os que podiam vender sua forca de trabalho.

Em “Educacdo e ensino na obra de Marx e Engels”, Lombardi (2011) realiza uma
andlise dos fundamentos da educacdo presente nos escritos de Marx e Engels, evidenciando
uma concepcao de educacao e ensino em que o fundamento é o trabalho. No conjunto dessa
obra o autor vai apresentando elementos circunstanciais a obra marxiana e pondo em relevo a
relacdo entre educacao e ordem econémica que se instalou com o capitalismo.

A educacdo na sociedade capitalista, de acordo com Lombardi (2011), se reveste de
contradicdo porque seu projeto formativo esta alicercado na geracao de conformidades, porém,
nas atuais condic¢des historicas, € a via de formacéo politica em que a classe trabalhadora pode
ter acesso aos conhecimentos cientificos. Esse acesso, por sua vez, potencialmente garantiria o
controle do “processo de produgdo e reproducdo dos conhecimentos cientificos e técnicos
envolvidos no processo produtivo” (p.106). Porém, ao invés de ser uma alavanca de
transformacdo, a educacdo na sociedade capitalista se tornou um mecanismo do proprio
capitalismo para fornecer aparatos ideol6gicos que apregoam consensos que mascaram a
desigualdade, refor¢ando, a exemplo, a ideia de que “todos sdo iguais diante da lei”
(MESZAROS, 2008, p.16). Nessa direcdo, conforme Lombardi (2011, p.116), a educacéo foi
se configurando um elemento de internalizacdo do ideario burgués que instrumentalizou a
“mudanga ideoldgica e comportamental, pela qual os trabalhadores eram levados a aceitagdo e
naturalizacdo das normas, padrdes e valores da sociedade capitalista”.

Lombardi (2011, p.239) sinaliza a necessidade de romper com as pedagogias que estao
articuladas com os interesses burgueses com vistas a um vinculo a uma concepgdo de homem
e de mundo, em que o educador possa exprimir isso em suas concepgdes e praticas. Ainda para
0 autor, tal vinculo ndo se restringe a aderéncia a uma concepcao cientifica de mundo com seu
poder de compreender a realidade, “mas de assumir, na teoria e na pratica, isto €, na praxis, uma
concepcao transformadora da vida, do homem e do mundo”. A dimensao politica se faz presente

nas consideracGes do autor quando diz
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[...] em lugar de uma escola onde “professores fingem que ensinam” para
“alunos que fingem que aprendem”, centrada na forma e ndo no contetdo, ¢
preciso propiciar a todos o acesso aos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade, bem como uma educagéo critica, voltada ao
atendimento de toda a sociedade, dentro de uma perspectiva politica de
transformacdo social (LOMBARDI, 2011, p.240).

Em a “Face oculta da escola: educacao e trabalho no capitalismo”, Mariano Enguita, por meio
de uma retomada historico-analitica, apresenta ao leitor o processo de reconfiguracdo da
instituicdo escolar na sociedade do capital. Na obra, Enguita (1989, p.130-131) demarca o
entendimento que o processo educativo estava posto antes mesmo da consolidacdo do
capitalismo, contudo, na relagdo com esse sistema, a educacédo e as instituicdes escolares se
recriaram, onde as necessidades “em termos de mao de obra foram o fator mais poderoso a
influir mudancas ocorridas no sistema escolar em seu conjunto e entre as quatro paredes da
escola”.

No engendramento da sociedade capitalista, considerando as duas grandes revolugcfes
(Industrial e Francesa) como determinantes disso, Hobsbawm (2014) afirma que a
industrializagdo demandou do trabalhador um “aprender a trabalhar” em conformidade com a
organizacdo da industria o que incluia regularizacdo de ritmos, responder a incentivos
monetarios e assujeitamentos a disciplina fabril. Para Enguita (1989, p.221), a industrializacéo
gerou a necessidade historica de substituir “as atitudes e os valores para a sociedade agréaria por
outros adequados para sociedade industrial” e, além disso, inculcar nos trabalhadores a
aceitacéo de se trabalhar para o outro em concordancia com as condicdes deste. Esse autor ainda

afirma que

Se 0s meios para dobrar os adultos iam ser a fome, o internamento ou a forca, a
infancia (os adultos das geragdes seguintes) oferecia vantagem de poder ser modelada
desde o principio de acordo com as necessidades da nova ordem capitalista industrial,
com as novas relagdes de producdo e 0s novos processos de trabalho (ENGUITA,
1989, p.113).

Portanto, a relagéo entre burguesia e proletariado ressoou na educacéo, de modo a proporcionar
ajustamentos para que a “harmonia” social fosse garantida frente as diferengas de classes. Na
escola que se recriara, tida como l6cus da disciplina e formadora de submissdes, a preocupacao
formativa ndo estava focada nos conhecimentos a serem ensinados. Enguita (1989) afirma que
a pauta primeira era desarraigar os trabalhadores de determinados habitos, tido como
irregulares, nas suas relagdes com o trabalho. Esse mesmo autor evidencia a reproducéo das
relacbes de producédo capitalista no ambiente escolar, na medida em que h& determinacdo de

fins por uma vontade alheia, pois o que deve ser aprendido (conteudo do ensino-aprendizagem)
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é estranho a quem aprende, ou seja, a alienacdo € transposta para as relaces que se processam

na escola. Para o autor, nessa perspectiva

E o professor, livremente ou sob restricdes, quem decide se a aprendizagem sera
baseada na memoria ou “ativa”, se as borboletas serdo estudadas ao vivo ou na pagina
53 do livro artificial de ciéncias naturais, se 0s alunos podem cooperar na realizacdo
de seu trabalho ou devem competir ferozmente entre si, se 0 importante é saber
localizar uma banana na classificagdo dos vegetais ou conhecer suas qualidades
nutritivas, etc. (ENGUITA, 1989, p.173).

Outro aspecto destacado por Enguita (1989, p.194) diz respeito as motivacdes postas para a
escola da sociedade capitalista que se ddo mediante a recompensas extrinsecas, reproduzindo
assim, a logica das relagdes de producdo. Na escola, essas motivacOes se materializam pela
“aprovacao social, oportunidades de promog¢do académica, oportunidades ocupacionais e
sociais, possibilidades de evitar sangdes”. O papel social da escola acaba se revestindo de
aspectos ideoldgicos que atribuem a ela a promessa da mobilidade social aos desprovidos de
uma posic¢do social desejavel.

Na obra intitulada “A educacdo para além do capital”, de Istvan Mészaros, o leitor ¢
levado a entender que o projeto formativo da educacéo, a que ele chama de institucionalizada,
ndo se restringe em apenas fornecer aos trabalhadores conhecimentos necessarios para lidar
com as maquinas e expandir o sistema capitalista. Na pauta formativa dessa educacao esta todo
um conjunto de valores que ratifica os interesses da classe dominante, ofuscando qualquer
alternativa de gestdio da sociedade (MESZAROS, 2008). O autor chama de “internalizagdo” os
processos que a educacao e a escola lancam mao para que os individuos tenham como suas, as
metas de reproducédo dos valores capitalistas. Porém, Mészaros, numa passagem do seu livro,
deixa claro que a instituicdo escolar e a educacdo que se pratica nela é apenas um dos

componentes desses processos de internalizacdo, quando diz:

As institui¢des formais de educacdo certamente sdo uma parte importante do sistema
global de internalizacdo. Mas apenas uma parte. Quer os individuos participem ou nao
— por mais ou menos tempo, mas sempre em um ndmero de anos bastante limitado —
das institui¢des formais de educacéo, eles devem ser induzidos a uma aceitagéo ativa
(mais ou menos resignada) dos principios reprodutivos orientadores dominantes na
prépria sociedade, adequados a sua posicdo na ordem social, e de acordo com as
tarefas reprodutivas que Ihes foram atribuidas (MESZAROS, 2008, p.44).

Mészaros (2008, p.45) reitera que a educacdo formal, veiculo de internalizacdo dos valores
capitalistas, tem como uma de suas fun¢des principais produzir “tanta conformidade ou
“consensos” quanto for capaz, a partir de dentro e por meio dos seus proprios limites

institucionalizados e legalmente sancionados”. O autor marca a necessidade de se engendrar
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atividades de “contrainternalizagdo” que ndo fiquem reduzidos a negagao, mas sim se constituir

uma alternativa ao que existe, superando-o. Afirma que

[...] o papel da educacéo é soberano, tanto para a elaboracéo de estratégias apropriadas
e adequadas para mudar as condi¢Ges objetivas de reproducdo, como para a
automudanca consciente dos individuos chamados a concretizar a criagdo de uma
ordem social metabélica radicalmente diferente [...]. Portanto, nao é surpreendente
que na concepgdo marxista a “efetiva transcendéncia da autoalienacdo do trabalho”
seja caracterizada como uma tarefa inevitavelmente educacional (MESZAROS, 2008,
p.65).

Na relagdo entre capitalismo e educacéo, faz-se necessario trazer a baila o conceito de capital
humano como mais um elemento que delineia o projeto formativo da escola capitalista.
Possivelmente, esse seja 0 conceito que mais dé conta da contradicdo que se instala entre as
demandas dos educandos da EJA na busca da escola e o projeto de formacéo que essa oferece
a eles. Em a “Produtividade da escola improdutiva” (FRIGOTTO, 2010a) ¢é apresentada uma
andlise sobre a origem e desenvolvimento do conceito de capital humano, basilar para se
compreender a atual escola e sua relagdo com o modo produtivo. J& em Educacéo e a crise do
capitalismo real (FRIGOTTO, 2010b), o autor retoma a discussao do capital humano em tempos
neoliberais.

De acordo com Frigotto (2010a), a teoria do capital humano tem como um de seus
representantes pioneiros T. Schultz, que na década de 1970, escreveu o livro chamado O Capital
Humano. Frigotto (2010a) discute que os partidarios desse conceito o utilizam para explicar o
desenvolvimento econémico em paises mais desenvolvidos. A discussdo em torno do conceito
de capital humano diz que os investimentos feitos em individuos geram expectativas de retornos
econdmicos. Em termos macroecondmicos resulta desenvolvimento e produtividade e nos
aspectos microecondmicos o capital humano da conta de explicar as diferencas de renda e
inculca nos sujeitos a mobilidade social via um investimento formativo, ja que esse sujeito, em
termos produtivos, é resultado da combinacéo entre trabalho fisico e treinamento.

Nessa logica, a educacdo, entdo, € o principal capital humano concebida como produtora
de capacidade de trabalho, potenciadora do fator trabalho. Nesse sentido € um investimento
como qualquer outro. O processo educativo, escolar ou ndo, é reduzido a funcdo de produzir
um conjunto de habilidades intelectuais, desenvolvimento de determinadas atitudes,
transmissdo de um determinado volume de conhecimentos que funcionam como geradores de
capacidade de trabalho e, consequentemente, de produgdo (FRIGOTTO, 20103, p.51).

O conceito de capital humano mascara ideologicamente a tensao existente nas relagdes
de producdo. As diferencas de classes, a forca de trabalhno como mercadoria a ser comprada,
sendo o preco determinado por fatores externos ao trabalhador sdo, na I6gica do capital humano,



Secdo: Teorias e Praticas Pedagdgicas - Ensaio dissertativo

atenuados pela ideologia de que € o trabalhador o responsavel pelas suas condigdes sociais. “A
definigdo de renda, nesse raciocinio, é uma deciséo individual. Se passa fome, a deciséo é dele
(individuo); se fica rico, também” (FRIGOTTO, 2010a, p.61). Instalam-se explicacOes
meritocraticas para a realidade social que perpassa a diferenca de classes em que a desigualdade
social se explica pela qualificacdo dos sujeitos que constituem as classes sociais.

A educacéo sob os ditames do capital humano engendra um projeto formativo para 0s
sujeitos que saneia da préatica educativa a perspectiva politica, social e filoséfica dado que ela
se reduz a um elemento do cenario econdmico, um elemento da producéo (FRIGOTTO, 2010a).
O autor ainda destaca que o traco marcadamente politico e social do ato educativo se reduz a
“uma tecnologia educacional” que se coloca a servigo da vigente organizagao social.

A sociedade, na logica do capital humano, é a do conhecimento e cabe ao homem se
apropriar dos conhecimentos necessarios a garantir o status de competitividade para vender sua
forca de trabalho em concordancia com a agenda econdmica. A ordem mercadologica forja o
projeto formativo da escola a partir de conceitos/categorias como: flexibilidade, participacdo,
trabalho em equipe, competéncia, competitividade e qualidade total (FRIGOTTO, 2010b). Para
0 autor, essas categorias representam a versdo do capital humano rejuvenescida pelo
neoliberalismo em que os mentores sdo o Banco Mundial, BID (Banco Interamericano de
Desenvolvimento), UNESCO e OIT (Organizagédo Internacional do Trabalho). A educacéo
escolar alinhada aos interesses da classe trabalhadora constitui-se num instrumento de

organizacdo e consciéncia (FRIGOTTO, 2010a).

3 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: CONCEPGOES, SUJEITOS E ASPECTOS
POLITICOS

A configuracdo da modalidade da Educagdo Basica denominada Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) se da na/pela luta do reconhecimento da necessidade historica de escolarizar
pessoas que foram marginalizadas do direito a educacdo. Aqui entende-se que esse processo de
marginalizagdo abarca as pessoas ndo alfabetizadas e as que ndo concluiram seus estudos nas
etapas do Ensino Fundamental e Médio. H& um quantitativo consideravel de brasileiros que
potencialmente adentrariam as escolas da EJA.

A comecar pelos ndo alfabetizados, o Brasil ainda contém um indice significativo de
pessoas que ndo apresentam o dominio da leitura e da escrita, 0 que totaliza 13,2 milhGes de
pessoas. Os dados do analfabetismo no Brasil indicam que o0 ano de 1900 apresentava uma taxa
equivalente a 65% da populagéo (6.348.000), quando que em 2006 essa taxa ficou na casa dos
10,4% (14.391.000) (SARTORI, 2011), tendo caido o numero percentual, mas ndo o real.
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Soma-se a esse quantitativo os 64% de brasileiros que nao concluiram a Educacgédo Basica. Sdo
essas pessoas, ndo escolarizadas ou com baixa escolarizagdo que constituem uma “multidao de
invisiveis” potencialmente publico da EJA (ALVES et al., 2014).

A historia da educacdo de jovens e adultos possui mais tensGes do que a trajetdria
histdrica da educacéo basica (ARROYO, 2005). Esse autor sustenta sua afirmacéo justificando
que no processo de engendramento da EJA h& mais dissensos do que consensos quando
comparada com a educacéo da infancia e da adolescéncia. O autor vincula essa situagdo menos

consensual as condi¢des do lugar social que o publico dessa modalidade ocupa, por serem

[...] trabalhadores, pobres, negros, subempregados, oprimidos, excluidos. [...] A
histéria oficial da EJA se confunde com a histéria do lugar social reservado aos setores
populares. E uma modalidade do trato dado pelas elites aos adultos populares
(ARROYO, 2005, p.221).

No movimento que envolve o engendramento das concep¢des de EJA é possivel notar
elementos de permanéncia ligados as formas de organizacdo dessa modalidade ainda atrelada
aos moldes da supléncia que se assenta numa ideia de formacgédo aligeirada e correcdo da
distor¢do idade/série.

Sartori (2011) aponta que esses elementos de permanéncia obstaculizam os processos
de pensar a EJA para além desse modelo posto ainda nos idos de 1970. O mesmo autor ainda
considera que falta desconstruir algumas ideias que perpassam a EJA, seja no campo legal e/ou
pedagogico, dentre elas, a de uma educacdo compensatoria calcada na ideia da supléncia, dos
alunos como clientela a ser atendida em lugar de sujeitos de direito. O autor salienta que esses
sdo elementos que ainda necessitam ser rompidos com vistas a constitui¢cdo da EJA enquanto
espaco que atenda as especificidades de seu publico.

A concepcao de EJA entendida como momento de recuperacdo de um tempo perdido,
marca um tempo ideal para aprender (infancia e adolescéncia). De acordo com Souto (2011),
Esse aspecto necessita ser ressignificado, pois € tributario da concepcédo de ensino supletivo e
de uma organizacéo curricular que reduz os contetidos a serem ensinados aos jovens e adultos,
tendo como referéncia o0s que sdo ensinados no ensino fundamental e médio.

No campo discursivo, a palavra regular é frequentemente empregada para se referir as
etapas fundamental e média que ndo o da modalidade EJA ou quando se quer marcar as
diferencas da educacdo de jovens e adultos em relagdo ao ensino dito “regular” (Ensino
Fundamental e Médio). Sartori (2011, p.58) salienta que isso se trata de uma heranca da Lei
5.692/71 e faz a observacdo que a EJA “¢€ tdo regular como o ensino ministrado as criangas e

adolescentes que estdo na idade considerada como “correta” na relacao idade/série”. Porém, ao
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definir EJA, esse autor afirma que ¢ uma “modalidade de ensino dentro da Educagao Basica”
(p.58).

H& necessidade de revisitar essa definicdo, na medida em que ela pode acarretar
reducionismos para a educacéo de jovens e adultos. A EJA é uma modalidade de Educacéo por
apresentar um rol de especificidades que se vinculam essencialmente ao seu publico. Na
discussdo da EJA, na formulacdo e implementacdo de politicas publicas para a modalidade ha
de se considerar as dimensbes das concepgdes de EJA, intersetorialidade, controle social,
formacdo de professores(as), aspectos didatico-pedagogicos, gestdo publica e dados da EJA
(CONAE, 2010, p.150). Isso é, nao se trata apenas de aspectos ligados ao ensino dos
componentes curriculares na EJA.

Sartori (2011, p.66) destaca que na atualidade a concepcéo de EJA se assenta na busca
por “metodologias que ndo venham novamente repetir o processo de fracasso, muito menos,
formas aligeiradas de reproducdo e adequacéo de conteudos trabalhados no ensino fundamental
ou médio [...]”. Embora essa busca seja necessaria, mais urgente ainda ¢ nao se restringir a ela,
pois a EJA, mais que metodologias especificas, demanda um projeto formativo préprio que por
sua vez requer metodologias que venham ao encontro desse projeto. Fixar-se na ideia da busca
de metodologias descoladas de um projeto formativo é promover mudancas na aparéncia sem,
contudo, mudar a esséncia, 0 que por sua vez, acaba por permitir a transposi¢éo das formas de
ensinar ja postas para o Ensino Fundamental e Médio. N&o se trata de pensar em metodologias
para um campo pedagdgico especifico (Educacao de Jovens e Adultos), mas sim de pensar esse
campo a partir de suas concepcdes, fundamentos e projeto formativo.

Ainda sobre as concepgdes de EJA, Arroyo (2005) em seu texto apresenta um alerta
sobre os tracos de legados que a educagéo popular marcou na constituicdo dessa modalidade de
educacgéo. Dentre os tragcos mencionados pelo autor, destacam-se 0s seguintes: a) a atualidade
do legado da EJA — a atual realidade vivenciada pelos jovens e adultos ainda continua calcada
na exclusdo, sendo esse um principio explicitado na década 1960, ou seja, se constitui um
elemento de permanéncia frente aos processos reivindicatorios da EJA; b) olhar primeiro para
os educandos, para sua condi¢cdo humana — esse € o traco que materializa a especificidade da
EJA e coloca desafios para a formulacdo de propostas pedagdgicas para o publico da
modalidade.

A literatura indica a necessidade de considerar a EJA a partir da concreticidade do seu
publico, ou seja, para além das palavras que estdo unidas no termo que da nome a modalidade
educativa. Portanto, passa por ponderar as diferentes trajetérias do publico, seus

pertencimentos, suas motivacOes pela busca da educagdo escolarizada, compreendendo,
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inclusive, as contradicdes que possam se instalar nessa busca. Portanto, hd um cenario diverso
de sujeitos que constituem o publico da EJA e que, por sua vez, traga um rol de demandas
formativas muito heterogéneas, mas que tém como pano de fundo o direito humano de acesso
a educacao.

A modalidade EJA, ao mesmo tempo, reune jovens que balizam a “juvenilizacao”,
devido a marcada presenca de um publico pertencente a faixa etaria de 15-29 anos somado aos
adultos e idosos que trazem para as escolas da EJA suas trajetorias de trabalho e vida (FURINI,
DURAND; SANTOS, 2011, p.173). O processo de escolarizagdo dessas pessoas
constantemente irrompe mudancas neste sujeito, na medida que se estabelece a relacéo entre
adultos com os jovens e destes com os adultos. De acordo com os autores, esse contato pode
gerar dois tipos de relacionamentos, o aproblemético e o problematico. O primeiro ndo explicita
nenhum conflito no encontro dessas geragdes; enquanto o segundo, coloca em destaque 0
“carater ameagador que os jovens podem representar aos adultos”.

E necessario ter cautela com os discursos que desqualificam a presenca dos jovens na
modalidade, uma vez que a prépria EJA €, por natureza, a possibilidade que resgata 0 gozo do
direito a educacdo escolar. Ha relatos que maximizam a presenca do jovem na EJA enquanto
um obstaculo a ser superado, um entrave para 0 desenvolvimento de praticas pedagdgicas
quando considerados sua presenca na escola junto a pessoas adultas. Em Carrano (2005)
encontra-se um forte argumento para esses posicionamentos repulsivos e contraditorios que

perpassam a presenca do jovem na EJA, pois o autor afirma que a

[...] dificuldade de lidar com a diversidade parece algo congénito na constituicdo da
ideia de escolarizacdo. A homogeneidade ainda € muito mais desejavel a cultura
escolar do que a nogdo de heterogeneidade, seja ela de faixa etaria, de género, de
classe, de cultura regional ou étnica (CARRANO, 2005, p.160).

Como se V&, a heterogeneidade ligada ao perfil dos educandos da o tom das especificidades
dessa modalidade de educacéo.

Em relacdo a esse aspecto, porém, ndo se trata apenas de especificidades relacionadas a
idade, mas sim cultural (OLIVEIRA, 2005b). E possivel encontrar pessoas numa faixa etaria
que varia entre menores de 15 anos a pessoas com mais de 60 anos de idade; quanto as questdes
étnico-raciais se observa pardos, pretos, brancos, indigenas e amarelos; ha a predominancia de
um publico masculino; e pertencem a classe trabalhadora (ALVES et al., 2014). Constituem
também esse publico os que sdo privados de liberdade; adolescentes abrigados ou em conflito
com a lei, pessoas com deficiéncia, travestis, transexuais e pessoas em situacdo de rua
(ZORZAL; MIRANDA; RODRIGUES, 2014). Catelli-Jr. e Escoura (2016) expdem o cenéario
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da discriminacdo a populacdo LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transgéneros) que se
instala, inclusive no ambiente escolar, afastando travestis e transexuais da escola, reiterando
nesse espago, a reproducdo de intolerancias e desigualdades. Face a esse quadro, a EJA coloca-
se, na perspectiva dos autores, como espago para o reconhecimento desse publico garantindo a
ele o direito de acesso e permanéncia na escola. Como estratégia para essa garantia, sinalizam
a possibilidade de aproximacéo entre o0 movimento LGBT e EJA para a construgdo de uma
pauta conjunta com vistas a garantia de direitos.

No estudo realizado por Alves et al (2014), em que o processo de escolarizacdo do
brasileiro é o foco, eles afirmam a partir de um resgate histdrico, que o direito a educagéo no
Brasil ainda se vincula as condi¢des de classe. Essa tese, € ilustrada pela realizacdo de um
estudo na cidade de Goidnia em que os autores constatam que o publico da EJA é constituido
por: a) a predominancia de género (masculino); b) educandos de origem afrodescendentes; c)
sujeitos da classe trabalhadora com uma parcela consideravel que estdo imersos no trabalho
informal. A educagdo oferecida a essas pessoas demanda ser diferenciada, pois elas
materializam o descaso social ligado aos seus direitos. Nessa dire¢do, € incongruente o
oferecimento de uma educacédo nos mesmos moldes da que é oferecida a criangas.

A EJA, pela sua natureza, coloca em xeque essa forma de pensar a organizacdo do
trabalho pedagdgico no que se refere ao curriculo. Os educandos da EJA ja trazem consigo uma
leitura de mundo que deveria ser considerada no processo da organizac¢do curricular, a ser
implementada nas escolas da educacgéo de jovens e adultos. No processo de escolarizagdo dos
sujeitos a questdo que envolve o que estes devem aprender é central na atual organizagédo
curricular. Soma-se a isso a organizacdo do tempo escolar, dos conhecimentos em disciplinas e
da escolha de metodologias para que o ensino se efetive (OLIVEIRA, 2005a). Essa autora
apresenta o desafio de pensar as questBes curriculares da EJA sobre outra ética, em que fosse
considerado a “[...] a riqueza dos processos reais de vida social e, portanto, escolar, seria
necessario desenvolver novos modos de compreensdo revertendo-se a tendéncia dominante de
entendimento do curriculo.” (p.236), aspecto esse que precisa ser discutido com maior énfase
no espaco educacional.

O fazer docente na sala de aula da EJA requer considerar outra questdo que caminha ao
lado dos aspectos pedagdgico/metodoldgicos da modalidade educativa. Machado (2010, p.251),
ao discutir o direito a educagdo afirma, que “A alfabetizagdo de jovens e adultos, para além das
questdes metodologicas e pedagogicas, precisa ser enfrentada como problema de politica
publica do ensino fundamental.”. Por mais que a referéncia da autora seja feita ao processo de

alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas, é possivel estender essa discussdo a outras etapas de
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escolarizacdo desse publico. Portanto, ser professor de biologia/ciéncias na EJA, demanda
compreender que a modalidade na qual esse professor exerce sua profissdo passa por
enfrentamentos da ordem de politicas publicas educacionais.

Por esse angulo, a discussdo da EJA na relagdo com a escola, organizada a partir do
fortalecimento do Estado liberal e do capitalismo, engendra um projeto formativo em que a
formacédo para méo de obra é capital, por conseguinte, uma concepcao utilitarista de educagéo
fora tracada (MACHADO, 2009). Essa autora destaca, em sua discussdo, as politicas de
implementacao da escolarizacdo de pessoas jovens e adultas no contexto brasileiro pos Lei n°
9.394/96, destacando principalmente o contraditorio existente entre a formulagéo de politicas e
o financiamento para implementagéo; demanda permanente de escolarizagao e programas/acgoes
pontuais.

A formulacdo de politicas publicas educacionais impacta o cotidiano da sala de aula
(MACHADO; RODRIGUES, 2014), portanto, é essencial que se tenha conhecimento de seus
condicionantes de formulagdo e concepg¢des acerca das matérias que tratam (educagdo, EJA,
perspectivas pedagogicas). Com esse posicionamento, as autoras analisam os impactos da Lei
n° 13.005/2014 (Plano Nacional de Educacdo 2014 —2024) na relagdo com a pratica pedagdgica
dos professores da EJA. A demanda por essa modalidade é real e os dados indicam a urgéncia
da EJA para suprir a escolarizagdo de brasileiros, que na faixa etaria de 18 a 29 anos somam
15.268.965 jovens que ndo estdo na escola ou que ndo concluiram a Educacgéo Baésica.

A respeito do Plano Nacional de Educacdo 2014 — 2024, Machado e Rodrigues (2014)
criticam o carater de atendimento provisorio dado & EJA (“programas de correcao de fluxo”),
materializado na estratégia 8.1 e 8.2 da meta 8, o que se coloca na contramao da consolidacdo
de politicas publicas de Estado pensadas para essa modalidade. A garantia de acesso gratuito a
certificacdo de conclusdo do ensino fundamental e médio é a estratégia 8.3. Sobre isso, as
mesmas autoras apresentam a preocupacdo sobre as condi¢fes que os estados, municipios e
Distrito Federal possuem para “regular e coibir a industria de vendas dos certificados espalhada
pelo Pais.” (MACHADO; RODRIGUES, 2014, p. 386). Percebe-se assim, que o carater de
atendimento provisorio e o aligeiramento formativo do publico da EJA ainda é um elemento de
permanéncia presente no PNE vigente e se constitui um obstaculo a uma concepcéo de EJA que
considere uma formacdo de qualidade socialmente referenciada.

Este breve apanhando explicitou as determinagdes a serem consideradas na organizagao
do trabalho docente ao ensinar os conhecimentos sistematizados na modalidade. Defendemos a

ideia que ensinar qualquer componente curricular na EJA pressupde a tomada de consciéncia
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das determinacOes envolvidas no engendramento da necessidade histérica da educacdo de

jovens e adultos no Brasil.

4 A DEMARCACAO DAS INTENCIONALIDADES FORMATIVAS PARA O ENSINO
DE BIOLOGIA NA EJA

O ensino de ciéncias se d& numa pratica educativa institucionalizada (escola) que, por
seu turno, € contraditoria, pois a escola reproduz as relagbes sociais de producéo e também se
configura num espaco em que o0s conhecimentos cientificos podem proporcionar o
desenvolvimento humano aos educandos que passam por essa instituicdo. Por isso, entende-se
que essa préatica € alvo de interesses antagdnicos em fungdo da organizagdo societal na qual a
instituicdo escolar esta inserida.

Faz-se necessario apresentar os aspectos pedagdgicos que balizam a discusséo do ensino
de biologia na EJA para reiterar a concepcao de que o ensino ndo se da descolado de uma
concepcao de homem, sociedade, projeto formativo e instituicdo escolar. A ciéncia como
atividade humana e o ensino de biologia que considere a totalidade no desenvolvimento dos
conceitos do conhecimento bioldgico sdo aspectos a serem demarcados no ensino de biologia
para a Educacdo de Jovens e Adultos.

Empregando os termos de Pinto (2010), a escola é o lugar para a transmissao dos
“conhecimentos compendiados”, havendo nesse processo uma intencionalidade, pois para esse
autor, a educacdo estd sempre “dirigida para”. Portanto, o fazer pedagdgico ¢ intencional por
natureza, sendo essa intencionalidade percebida ou ndo, mas que esta alinhada a um projeto
formativo posto. Nesse sentido, faz-se necessario compreender essas determinacdes para
melhor localizar o ensino de biologia na EJA, considerando “o que” ensinar, “para que fins”.
Isso diz respeito ao aspecto politico que perpassa o fazer pedagdgico ao ensinar biologia na
EJA.

Para Oliveira (1990b), a dimenséo politica no fazer pedagdgico se faz presente por todo
0 tempo, mas a questdo é que esse fazer sempre € visto em si mesmo e isso, por sua vez,
marginaliza a dimensédo politica desse fazer. O ensino de biologia praticado com esse viés
politico demanda maior clareza das finalidades desse ensino por parte de quem ensina. Um viés
politico no ensino do conhecimento bioldgico, humaniza os individuos que estao inseridos na
modalidade EJA? Pensando nessa questdo, é que se defende, embora ainda num momento de
reflex&o e construcgdo teodrica, um ensino de biologia que considere as especificidades da EJA,
considerando a dimenséo ontoldgica da atividade cientifica e do desenvolvimento humano que

0s conhecimentos cientificos podem proporcionar.
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Numa abordagem que consideraria 0s aspectos ontoldgicos que perpassam a atividade
humana, o desenvolvimento dos conceitos cientificos da biologia e o seu ensino consideraria
“0 quanto o género humano conseguiu se desenvolver ao longo do processo histérico de sua
objetivagdo.” (DUARTE, 2009, p.11). Em abordagem semelhante, para Oliveira (1990a),
compreender a ciéncia como atividade humana amplia a compreensao que a atividade cientifica
se da face as necessidades humanas, pois estas demandam respostas e geram o desenvolvimento
do conhecimento humano. Ainda para essa autora, “a vida é o ponto de partida e de chegada
de toda atividade e conhecimento do homem, desde as formas mais simples de criacdo e
reproducédo da realidade até as formas mais elaboradas do conhecimento como a ciéncia e a
arte” (p.91).

O conhecimento objetivado torna-se elemento de apropriacdo. Na escola, a biologia
poderia ser ensinada considerando a dindmica da objetivacdo-apropriacdo que possibilitaria por
sua vez, compreender a relacdo do homem com a natureza para aléem dos aspectos que a
imediaticidade proporciona, mas que estabelece uma relagdo com a natureza para transforma-
la, como nas palavras de Duarte (2013), em natureza humanizada. Com o aporte da
compreensdo sobre objetivacdo-apropriacdo envolvida na construcdo do conhecimento
cientifico, assenta-se a perspectiva ontoldgica do homem enquanto um ser social. Ao considerar
essa compreensdo no ensino dos conceitos do conhecimento biolégico, a histéria de sua
producdo (objetivacdo humana) e o préprio homem ndo seriam desconsiderados no ensino da
biologia. O trabalho educativo ao se ensinar biologia sob essa Otica é direcionado por um
fundamento ontoldgico, pois considera a dialética objetivacdo-apropriacdo presente na
construcdo do conhecimento cientifico.

A discussdo do ensino de biologia na EJA neste ensaio adota como matriz tedrica a
Pedagogia Historico-Critica, pois essa teoria permite compreender a natureza da educacgdo de
forma a considerar as “complexas mediagdes pelas quais se da a sua inser¢do contraditoria na
sociedade capitalista.” (SAVIANI, 2012, p.31). A natureza contraditoria da educagdo ja foi
destacada no primeiro tdpico, porém tratando especificamente o ensino de biologia, o saber
escolar que abrange esse conhecimento tem que ser apresentado como instrumento de luta para
a pratica social. Entende-se que o ensino de biologia na EJA tem que estar socialmente
referenciado face a organizacéo societal vigente.

Entende-se que a pertinéncia de discutir o ensino de biologia na EJA considerando a
Pedagogia Historico-Critica se da em funcdo do lugar e papel que o saber elaborado (ciéncia)
possui nessa teoria, quando considerado a inser¢do do conhecimento cientifico na escola pelo

viés do par dialético objetivacdo-apropriacdo enquanto um elemento de humanizagdo do
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homem. A humanizagdo se da pela apropriacdo dos conhecimentos de distintas naturezas
produzidos pelo homem (SAVIANI, 2013). Nas palavras desse autor, ao considerar a educacao
escolar, o trabalho educativo deve primar pelo saber objetivo historicamente produzido. Mas
ndo se trata de um saber espontaneo, mas sim, o sistematizado. A partir desse apontamento,
compreende-se que a ciéncia € uma atividade humana que objetiva a realidade e resulta um
“conhecimento sistematizado, construido, avaliado e validado intersubjetivamente e
objetivamente a partir de valores e regras compartilhados em determinados contextos
historicos.” (NASCIMENTO-JR; SOUZA; CARNEIRO, 2011, p.226).

O trabalho educativo na Pedagogia Historico-Critica (PHC) tem por finalidade,
conforme aponta Saviani (2013, p.6), “produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Isso por sua vez, como indica o autor, delineia as tarefas da PHC que se vinculam a trés pontos:

Identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo
produzido historicamente, reconhecendo as condi¢cbes de sua producdo e
compreendendo as suas principais manifestagfes, bem como as tendéncias atuais de
transformagéo.

Conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne assimilavel pelos
alunos nos espagos e tempos escolares.

Provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o saber
objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua producdo, bem como
as tendéncias de sua transformacéo. (SAVIANI, 2013, p.8-9)

Essas trés tarefas indicam a necessidade de se rever o ensino de biologia. No recorte deste
ensaio, a primeira tarefa explicita o desafio para o ensino de biologia em elencar os conceitos
elementares dessa ciéncia a serem trabalhados com os educandos da EJA, pois 0 ensino que
visa 0 desenvolvimento humano e o pensamento por conceitos ndo implica esgotar em
quantidade a apresentacdo dos conceitos do conhecimento bioldgico.

A ciéncia biol6gica se organiza em torno de teorias fundantes (Teoria Celular, Teoria
da Homeostase, Teoria da Heranca, Teoria da Evolucdo e Teoria do Ecossistema)
(NASCIMENTO-JR; SOUZA; CARNEIRO, 2011). Face a isso, o trabalho pedagdgico
relacionado ao ensino de ciéncias na EJA deveria voltar-se a escolha de conceitos essenciais
das teorias que fundamentam a biologia de maneira a proporcionar aos educandos a
compreensdo do desenvolvimento historico dos conceitos trabalhados, bem como os seus
fundamentos. A partir desse apontamento, seria possibilitado aos educandos a compreensao do
processo pelo qual o homem interfere na natureza para a produgdo de sua propria existéncia
(SAVIANI, 2013), considerando o recorte do ensino de biologia.

A escolha dos conceitos essenciais da biologia, mencionada no paragrafo anterior, ndo

implica em reducéo e/ou marginalizag&o dos conceitos da biologia. Nessa perspectiva, entende-
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se que se instalaria a segunda tarefa da Pedagogia Historico-Critica como um fundamento
tedrico-pedagdgico para o ensino de biologia na EJA, ou seja, converter o saber objetivo em
saber escolar. O ensino de biologia na EJA ndo coincide com a atividade cientifica dessa
ciéncia, pois o papel da escola esta diretamente vinculado a socializacdo dos instrumentos
(conceitos cientificos) advindos da biologia que permitem ao homem objetivacdes e
apropriacOes da realidade sempre em niveis mais complexos. Na perspectiva da educacéo
escolar, o desenvolvimento humano passa pela apropriacdo desses instrumentos.

A terceira tarefa da Pedagogia Historico-Critica é a que coloca o desafio da ruptura de
modelos hegeménicos do processo de ensino que centraliza a apresentacdo dos conceitos
cientificos descolados dos processos que possibilitaram a sua construcéo. Pensar o ensino de
biologia sob a perspectiva dessa tarefa remete ao pensamento de Nascimento-Jr, Souza e
Carneiro (2011) que apontam a necessidade de se estabelecer uma pratica pedagdgica dialética
gue considere um ensino sobre a ciéncia (processo) e um ensino de ciéncias (produto) em que
ndo haja a énfase de um em detrimento do outro.

A atividade cientifica é uma atividade intencional que envolve as determinantes de uma
época. Posto isso, na transposi¢do do conhecimento cientifico para o saber escolar, o foco ndo
deveria centrar-se apenas nos produtos desse processo, entendidos aqui como 0s conceitos
cientificos da biologia. O processo de producdo do conhecimento cientifico na relagdo com os
conceitos produzidos ampliaria a compreensdo que a atividade cientifica € humana, intencional,
histdrica e, portanto, se transforma. Duarte (2013) afirma que a objetivacdo e apropriacdo se
ddo em condicdes socialmente determinadas e, portanto, se transformam. E uma acepgao a ser
considerada no ensino de biologia na EJA de maneira a romper com a centralidade dada a
apresentacdo dos conceitos cientificos em que estes se constituem no ponto de partida e de
chegada, o que corrobora concepcdes distorcidas/ingénuas da atividade cientifica.

O delineamento tedrico realizado até 0 momento, permite estabelecer consideracdes
sobre o0 ensino do conhecimento bioldgico praticado na EJA a partir das pesquisas realizadas
sobre o ensino de biologia e das praticas de ensino desenvolvidas em escolas de EJA
(PARANHOS, 2017). E necessario desenvolver a compreensdo que ensinar biologia na EJA
demanda recorrer aos aspectos historicos da educacao de adultos no Brasil.

Ainda ha questBes a serem vencidas, principalmente as que atrelam as especificidades
da modalidade aos aspectos metodoldgicos do ensinar. O ensino de ciéncias na EJA demanda
marcar as concepg¢des de educacdo, homem e sociedade que respaldam o ensino de ciéncias
nessa modalidade de educacdo, para que ndo se caia nas transposi¢des das formas de ensinar
ciéncias postas para o0 Ensino Fundamental e Médio (PARANHOS; FIRMINO, 2013).
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5 APONTAMENTOS PARA A EDUCAC}AO ESCOLAR E O ENSINO DE CIENCIAS
NA EJA

Este ensaio colocou em relevo a necessidade histérica da modalidade EJA enquanto
uma demanda real no cenario educacional brasileiro, seja pelos aspectos da alfabetizacdo ou
pela conclusdo da educacdo bésica por parte de milhares de brasileiros que ndo dominam a
leitura/escrita ou que ndo concluiram a educacéo bésica. A discussdo presente neste ensaio se
instala nas questdes que perpassam a formacao que o conhecimento cientifico (biologico) pode
proporcionar aos educandos, na perspectiva de promover o desenvolvimento humano. Para
tanto, € necessario pensar a EJA em sua materialidade, de maneira a ressignificar o discurso
assistencialista que ainda tangencia a modalidade e que pode comprometer a sua
“especificidade”, desconsiderando a sua esséncia (publico), tornando-a um “jargdo
pedagdgico” esvaziado da intencionalidade politico-formativa que o desenvolvimento humano
requer.

O ensino na educacdo de jovens e adultos, seja ele de qualquer componente curricular,
demanda considerar a relacdo entre o publico da modalidade (esséncia da especificidade da
EJA) e o projeto formativo posto para a escola no seu atual formato organizacional.
Desconsiderar essa relacdo ¢ alienar-se do processo de pensar as especificidades do ensino de
biologia para os educandos da EJA, corroborando, assim, o que esta posto para a escola na atual
organizacdo social.

Sobre as concepgdes de EJA esta travada uma discussao que resiste a compreensao da
modalidade, e permanece ainda atrelada ao entendimento ligado a supléncia, o que se desdobra
em processos formativos aligeirados e fragiliza a ideia que o publico da EJA esta constituido
por sujeitos de direito e ndo por um publico que necessita de processos de recuperagdao do
“tempo perdido”.

E necesséario ainda marcar que a EJA é uma modalidade de Educacio que possui
desdobramentos para os aspectos do ensino. E um aspecto que da perspectiva conceitual possui
uma diferenca, pois compreende-se que pensa-la enquanto uma modalidade de educacdo requer
atentar-se para: a) sua insercao no cenario educacional brasileiro; b) sua trajetdria de luta no
campo das politicas publicas; ¢) seus enfrentamentos para se fazer oferecida nas diferentes
esferas da administragdo publica (municipal, estadual e federal); d) os processos formativos de
maneira ampla em que o desenvolvimento humano esteja no alvo, em detrimento de outras

perspectivas formativas mais utilitaristas/funcionalistas. Enquanto modalidade, esses aspectos
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devem ser considerados nas questdes do ensino, porém sem se restringir a eles, pois assim,
dicotomizaria-se o conteudo da forma.

Pelas caracteristicas da modalidade e, principalmente, as ligadas ao seu publico, a EJA
explicita a todo momento os limites, seja para 0s aspectos organizacionais ou didatico-
pedagdgicos do que se encontra na escola e ao que € oferecido para essa modalidade. N&o que
0 que esta posto deva ser desconsiderado em sua totalidade, mas justamente pelo fato da EJA
se colocar como um modo proprio de ser e de existir, a escola e seus processos devem estar, ao
menos, abertos a reorganizacdes que a modalidade requer. E necessario ter maior clareza sobre
a instituicdo em que a EJA se insere (escola e seu projeto formativo). Echeverria em sua tese,

afirma que

A escola é, certamente, uma instituicdo que deveria mudar, mas é com ela, como ela
existe e, a partir do que ela é, que se tem de trabalhar, até porque entre as inimeras
contradicBes que nela se desenvolvem, se apresentam brechas para um trabalho
progressista, questionador e, também, transformador (ECHEVERRIA, 1993, p.10).

Com isso, a autora convida a pensar sobre as determinagdes da escola no seio da vigente
organizacao social, para localizar as praticas intencionais que nela se ddo com vistas, inclusive,
a transforma-la.

A EJA, por sua especificidade, ja coloca os limites para a organizacdo da escola e seu
projeto formativo. A instituicdo escolar apresenta uma contradi¢do que lhe é peculiar. Por um
lado, a educacdo que essa instituicdo oferece estda marcada em leis, o que confere a
obrigatoriedade da escolarizacdo a uma faixa etaria e, por outro, escolarizar-se se da em meio
a mecanismos de exclusdo social (TUNES; PEDROZA, 2011). De acordo com essas autoras,
na sociedade capitalista o0 ensino institucionalizado possui marcas da l6gica empresarial em que
0s conhecimentos sdo comercializados e o educando se torna um objeto a ser consumido. Os
processos de exclusdo social ndo se encontram separados da instituicdo escolar, sendo
necessario ter cautela com analises que supervalorizam a exclusdo escolar sem estabelecer as
devidas relagdes com a totalidade social. A escola ndo ¢ uma ilha e ndo estd imune as relacoes
sociais de producéo capitalista. Nesse sentido, Tunes e Pedroza (2011, p.20) dizem que “a vida
ndo para e perde as suas referéncias dentro do espaco escolar; muito pelo contrério, a escola é
sociedade”.

Tunes e Pedroza (2011) afirmam que o desafio que se coloca a instituicdo escolar ndo é
0 de incluir os excluidos, mas o de considerar a diversidade enquanto uma condi¢do humana a
ser incluida na escola. Para a EJA isso possui total pertinéncia e coloca um desafio para o ensino

de biologia nessa modalidade, pois nédo se trata apenas de pensar na incluséo de sujeitos que
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tiveram o direito a educacdo negado em determinado momento historico de suas vidas. A
questdo é garantir esse direito e a0 mesmo tempo incluir na instituicdo escolar a diversidade
caracteristica desse publico e ainda desvelar modos de como o conhecimento biolégico poderia
fornecer elementos para que esses educandos compreendessem as suas insercdes na realidade.
Se afastar dessa postura e/ou ndo considerar esses aspectos, ensinar biologia na EJA se tornara
uma atividade que corroborard com o que aponta Tunes e Pedroza (2011, p.26) sobre a perda
“[...] de tempo com a inclusdo dos “diferentes” dentro da fabricag¢ao de iguais”.

Dessa maneira, quando consideradas as propostas pedagogicas postas para a Educacao
de Jovens Adultos, hé a necessidade de desenvolver um olhar mais acurado para a formacéo
veiculada por estas, pois como destaca Lombardi (2011, p.239), estamos hum tempo em que é
vivenciada uma defesa “apologética do particular, do fragmentario, do microscopio, da ideia,
da subjetividade e da irracionalidade, nao temos motivo algum para ficarmos na retaguarda”.
Para o autor, é necessario nos munir de teorias que possibilitem realizar analises criticas que se
pautem na materialidade, na totalidade histérico-social, na objetividade e na racionalidade
revolucionaria que perpassam o fendmeno educativo.

Rossi (1978) afirma em sua obra que ndo se reforma a educacdo com mera introducao
de técnicas didaticas, bem como, ndo se transforma o sentido da escola capitalista com o simples
preenchimento de um aparato tecnoldgico. E aqui reforca-se a ideia de que a EJA esta revestida
do discurso da especificidade que, nas pesquisas sobre o ensino de biologia, parece se inclinar
fortemente para 0 emprego de metodologias de ensino. Isso é uma mera questdo do aparente,
pois em que medida, ter como ponto de partida o aspecto metodolégico de ensinar biologia
marca uma concepc¢do de homem e mundo diferentes dos preceitos capitalistas?

A Educacdo de Jovens e Adultos é voltada para um publico marginalizado do direito ao
acesso a educacdo. O inicio e/ou a continuacdo do processo de escolarizacdo pode manter essa
condicdo de marginalizados caso, 0s projetos formativos das diferentes propostas pedagogicas
para a modalidade em questdo ndo marquem qual € concepcéo de educacao posta para o publico
da EJA e o desdobramento formativo advindo dessa concepgéo.

N&o estabelecer as devidas relagdes com a totalidade na qual a escola se insere e,
sobretudo, promover a ilusdo de que a exclusdo social € um desdobramento direto da nédo
escolarizacdo, é corroborar também que por ela se processa a ascensdo social (TUNES;
PEDROZA, 2011). Portanto, no contexto da Educacéao de Jovens e Adultos, compreende-se que
a escola, via os conhecimentos que nela sdo socializados, deveria proporcionar uma leitura mais
ampla e verticalizada da realidade em que os educandos da EJA estdo inseridos, inclusive, para

compreender as determinacdes envolvidas nos processos de marginalizagdo que muitos
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vivenciam. Caso isso ndo ocorra, entende-se que ocorrera a marginalizacdo reiterada e
institucionalizada [grifo nosso] dos educandos que pela escola passam.

Reiterada porque a marginalizagéo se renova de maneira ressignificada pelo fato do
educando nao obter uma formacdo que possibilite uma préatica social emancipadora e que se
desdobra no impedimento de realizar uma leitura mais ampliada da realidade a partir dos
conceitos cientificos. Reiterada porque se ndo houver a ruptura no formato da apresentacéo dos
conceitos cientificos (bioldgicos) enquanto produtos, desconsiderando 0s processos que
permitiram as suas formulacgdes, havera prejuizos a compreensdo que a ciéncia € uma atividade
humana intencional e estd inserida nas relacdes contraditdrias de classe presentes na atual
organizagédo societal. Essa mesma marginalizacdo se torna institucionalizada pois o projeto
formativo da escola, em suas entrelinhas, corrobora a manutencédo das diferencas de classes e
chancela os aparatos ideoldgicos que inculcam nos educandos os preceitos do capital humano

e a possibilidade de ascensao social.
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