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RESUMO

Na trajetoria escolar dos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos, nao e incomum a
experiéncia de fracasso escolar, assim como restricoes de contato com estimulacoes
facilitadoras de seu desenvolvimento. Este ensaio dissertativo apresenta reflexdes sobre
essa modalidade de ensino, considerando os desafios de aprendizagem que possam ser
mobilizadores do desenvolvimento cognitivo e acionadores do nivel de desenvolvimento
potencial dos estudantes. Os conceitos de equilibracao e zona de desenvolvimento
proximal, de Piaget e Vygotsky, respectivamente, se articulam em uma proposicao a
pratica pedagogica docente. A partir de abordagens distintas, esses dois conceitos se
complementam, uma vez que, em ambos, o principal objetivo é promover, por meio de
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situacoes desafiadoras adequadamente planejadas, mudancas significativas no nivel
cognitivo dos estudantes e, portanto, em seu desenvolvimento. Utilizando-se desses dois
conceitos, e proposta uma pre-avaliacao dos conhecimentos e nivel cognitivo dos
estudantes como condicao necessaria ao planejamento das atividades escolares, bem
como a construcao de situacoes de mediacao e cooperacdo no processo de
aprendizagem, tanto por parte do professor quanto entre os educandos. Alem disso,
faz-se imperativo rever os fatores inviabilizadores do processo pedagogico e promover
tarefas desafiadoras que apostem na equilibracdao e no que se encontra na area de
desenvolvimento potencial dos sujeitos. Para tanto, o modelo de aula magistral, ainda
vigente na atualidade, precisa ser, gradativamente, suplantado por um ensino conduzido
por desafios. Este, por sua vez, para ter éxito, requer melhorias nas condic6es de trabalho
docente, implantacao de suporte pedagogico e infraestrutura adequada.

Palavras-chave: educacao de jovens e adultos; ensaio dissertativo; desafios na
aprendizagem.

ABSTRACT

During the school trajectory of students of Youth and Adult Education, it is not
uncommon the experience of academic failure, nor are contact restrictions with stimuli
that facilitate their development. This essay presents reflections on this educational
modality, considering the learning challenges that can serve as catalysts for cognitive
development and triggers for students’ potential developmental level. The concepts of
equilibration and zone of proximal development, developed by Piaget and Vygotsky,
respectively, are integrated into a proposal for teaching practice. Although based on
distinct approaches, these two concepts complement each other, since in both the
primary objective is to promote, through appropriately planned challenging situations,
significant changes in students’ cognitive level and, consequently, in their development.
Using these two concepts, a pre-assessment of students’ knowledge and cognitive level is
proposed as a necessary condition for planning school activities, as well as the creation
of situations of mediation and cooperation in the learning process, both on the part of the
teacher and among the students. In addition, it is imperative to review the factors that
make the pedagogical process unfeasible and to promote challenging tasks that focus on
balancing and on what is in the area of potential development of the subjects. For this,
the master class model, still valid today, needs to be gradually replaced by
challenge-based teaching. For this approach to succeed, it requires improvements in the
teachers’ working conditions, the implementation of pedagogical support and adequate
infrastructure.

Keywords: youth and adult education; expository essay; challenges in learning.

RESUMEN

En la trayectoria escolar de los estudiantes de Educacion de Jovenes y Adultos, no es raro
experimentar fracaso escolar, asi como restricciones en el contacto con estimulos que
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faciliten su desarrollo. Este ensayo presenta reflexiones sobre este tipo de ensefhanza,
considerando los desafios de aprendizaje que pueden movilizar el desarrollo cognitivo e
impulsar el nivel de desarrollo potencial de los estudiantes. Los conceptos de equilibrio y
zona de desarrollo proximal, de Piaget y Vygotsky, respectivamente, se articulan en una
propuesta a la practica pedagogica de los docentes. Aunque basados en enfoques
diferentes, estos dos conceptos se complementan, ya que, en ambos, el objetivo principal
es promover, a traves de situaciones desafiantes adecuadamente planificadas, avances
significativos en el nivel cognitivo de los estudiantes vy, por tanto, en su desarrollo. A
partir de estos dos conceptos, se propone una evaluacion previa de los conocimientos y
del nivel cognitivo de los alumnos como condicion necesaria para la planificacion de las
actividades escolares, asi como la construccion de situaciones de mediacion vy
cooperacion en el proceso de aprendizaje, tanto por parte del profesor como entre los
alumnos. Ademas, es necesario revisar los factores que dificultan el proceso pedagogico
y promover tareas desafiantes que se centren en el equilibrio y en lo que esta en el area
de desarrollo potencial de los sujetos. Para ello, el modelo de clase magistral, aun
vigente en la actualidad, debe ser sustituido gradualmente por una ensefianza guiada por
desafios. Esto, a su vez, para tener exito, requiere mejoras en las condiciones del trabajo
docente, implementacion de apoyo pedagogico e infraestructura adecuada.

Palabras clave: educacion de jovenes y adultos; ensayo de tesis; desafios del aprendizaje.

INTRODUCAO

Durante a experiéncia docente do primeiro autor deste artigo em turmas da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), percebeu-se o quanto os sujeitos dessa modalidade
de ensino sao tomados como estudantes com capacidades de aprendizagem reduzidas
em funcao de suas limitacoes, lidas, na maioria das vezes, como de natureza cognitiva.
Por esse motivo, acredita-se que o ensino deve ser efetuado de forma mais simples, a
partir de conteudos e atividades cujo nivel de complexidade € menor, de modo que a sua
execucao seja facilmente depreendida e realizada, nao sendo cobrado deles maior grau
de desempenho.

Esse modo de pensar parece estar representado em expressoes do tipo: ‘como

eles tém dificuldades, eu dou o basico’, "eu nao consegui avancar porque eles nao tém
base’, “comigo basta que facam as atividades e venham as aulas para que passem de
ano”. Em todas elas, esta subjacente a ideia de que desafios de aprendizagem para a EJA
Nao sao acoes viaveis e que o ensino de seu publico funciona como mero viabilizador de
um certificado de conclusao do Ensino Basico - postura coincidente com o que pontua
Arroyo (2011) a respeito de uma tendéncia em olhar negativamente para os suijeitos da
EJA, que pde em relevo os fracassos vividos por eles em sua trajetoria educacional e de

vida.
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Para esse autor, por muito tempo predominou uma visao restritiva e
estereotipada do publico da EJA, que passou a ser encarado pela existéncia de um
percurso truncado, cujas marcas principais seriam a evasao, a reprovacao, os problemas
de aprendizagem e de defasagem em relacao a série/idade, que apontam para o baixo
desempenho e as dificuldades deste publico, encobrindo as suas potencialidades.

Ao mesmo tempo, sabemos, a partir de Piaget (1989) e Vigotski (2007), que a
construcao do conhecimento perpassa a interacao e o confronto dos sujeitos com os
objetos de aprendizagem, requerendo desafios que suscitem a acao e o desenvolvimento
de esquemas (Piaget, 1989) ou de conhecimentos potenciais (Vigotski, 2007) dos
educandos. Nesse sentido, a representacdo de uma baixa capacidade de aprendizagem
dos estudantes da EJA e de uma provavel concepcao de ensino simplificado decorrente
dessa ideia ndo estaria em desacordo com a propria concepcao de aprendizagem, que
pressupde nao so o fazer do sujeito, mas a concretizacao de potencialidades? Portanto,
estaria o professor da EJA, cujo trabalho e norteado por uma concepc¢ao de fracasso
pré-anunciada, desprovido de uma concepcao epistemoldgica que considera o modo
como o conhecimento e construido? Diante do que se considera como contradicdes na
pratica pedagogica, como seria 0 ensino na EJA que se embasa nas proposicoes
construtivistas e sociointeracionistas da aprendizagem?

A partir dessas questdes norteadoras, neste ensaio dissertativo, almeja-se
discutir o ensino na Educacdo de Jovens e Adultos a partir de desafios de aprendizagem
que sejam mobilizadores do desenvolvimento cognitivo e acionadores do nivel de
desenvolvimento potencial dos educandos. Para tanto, articula-se uma proposicao de
pratica pedagogica em que o professor opera com os conceitos de equilibracdo (Piaget,
1989; 2011) e de Zona do Desenvolvimento Proximal (ZDP) (Vigotski, 2010a; 2010b; 2007).

ApoOs essa introducdo, sao apresentadas as nocoes de equilibracao e de ZDP,
destacando as relacdes que possuem com o desenvolvimento e com a aprendizagem. A
partir dai, e discutida a pratica docente na EJA, assentada em tais pressupostos,
acreditando-se que seja capaz de propor uma ruptura com o modo de trabalho que nao
desafia os estudantes dessa modalidade em funcao dos estereotipos relacionados ao
fracasso escolar que os acompanham.

EQUILIBRAGAO E ZDP: MECANISMOS PARA O
ENSINO-APRENDIZAGEM

As nocoes de equilibracao e de ZDP, conceitos, respectivamente, formulados por
Piaget (1989) e Vigotski (2007), fornecem subsidios para o processo de
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ensino-aprendizagem, ainda que cada um tenha sido forjado em teorias distintas,
marcadas por especificidades que nem sempre convergiram entre si. Parte-se do
pressuposto de que, a despeito de se situarem em sistemas particulares de pensamento,
a equilibracao e a ZDP podem ser considerados constructos complementares,
especialmente quando tomados a partir de uma pratica pedagogica que considera o
desafio como um importante elemento da aprendizagem.

Dessa forma, tanto Piaget (1989) quanto Vigotski (2007) intentam superar as
visOes espontaneistas e ambientalistas a respeito da capacidade de conhecer atraves do
estudo do desenvolvimento cognitivo. O primeiro, segundo Goulart (2015), destaca isso
ao construir uma epistemologia que enfatiza a acdo do sujeito cognoscente sobre os
objetos do conhecimento enquanto forma de adaptacao ao meio. Ja o segundo, conforme
a autora, realiza tal superacao ao propor uma génese social da consciéncia e das funcoes
psicoldgicas que a constituem. E, pois, nesse contexto e escopo que Piaget (1989)
engendra o conceito de equilibracao enquanto mecanismo promotor e/ou condutor do
desenvolvimento, e que Vigotski (2007) apresenta a ZDP como um indicador mais eficaz
dos niveis deste desenvolvimento, cuja determinacao considera ndo apenas o que a
crianca' ja faz e sabe, mas o que ainda pode saber e fazer. A par disso, importa analisar
cada um deles e articula-los com o trabalho pedagogico, a fim de conhecer suas
potencialidades para o ensino e para a aprendizagem na EJA.

EQUILIBRAGAO COMO MECANISMO PROMOTOR DO
DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

Pode-se dizer que, para Piaget (1989), o processo de equilibracdo é o cerne do
desenvolvimento cognitivo, uma vez que esse consistiria em “(..] uma equilibracdo
progressiva, uma passagem continua de um estado de menor equilibrio para um estado
de equilibrio superior” (p. 11). Dessa forma, o humano se desenvolveria a medida que
alcancasse estados superiores de equilibrio, de modo a conseguir um maior nivel de
adaptacao ao meio no qual esta inserido.

' € mister destacar que Piaget e Vigotski tomam a crianca como parametro de seus estudos, pois
ambos estao preocupados, respectivamente, com a psicogénese dos esquemas logico-operatorios e das
funcdes psicoldgicas superiores da consciéncia. Isso nao significa dizer que os conceitos de equilibracao e de
ZDP estejam circunscritos a infancia. Afinal, Piaget (1989) delimita a equilibracdo como uma tendéncia do
organismo a adaptabilidade ao meio através de mecanismos invariantes, presentes em todos os sujeitos. Ja
Vigotski (2007) compreende o desenvolvimento em termos de potencialidades, o admitindo na perspectiva
do devir, de algo que, virtualmente posto, s6 se concretiza por interagGes culturais que nao cessam,
colocando a pessoa em constante processo de desenvolvimento. Assim, admitimos a extensao dos conceitos
tambeém para os jovens e adultos da EJA.
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Nesse sentido, a equilibracao, para o autor, corresponde a um mecanismo de
ajustamento do sujeito, que o permite alcancar um modo mais estavel de atuar no
mundo, compreensdo que possibilitou o autor a defender a existéncias de estadios? que
refletem um aumento progressivo de estabilidade e, por conseguinte, de
desenvolvimento. Com efeito, Piaget (1989) afirma que o bebé, ao nascer, apresenta
apenas alguns esquemas reflexos que, na interacao com o meio, agem sobre os objetos e
modificam-se originando novos esquemas® de natureza mais estavel e com maior
capacidade de assimilacdo e resposta a realidade. Assim, delineia-se a (trans)formacédo
de modos mais adaptativos de acao.

Em conformidade com isso, Piaget (1989) afirma que, a medida que a crianca
aborda a realidade com o0s esquemas que possui, aciona mecanismos cognitivos
invariantes, desenvolvendo-se em sua cognicao até atingir um estado maior de
equilibracao. Um novo repertorio cognitivo é, pois, engendrado, sendo capaz de realizar
novas assimilacdes, com maior grau de coordenacao.

Isso s0 e possivel, todavia, porque o sujeito se depara, ao longo de seu
desenvolvimento, com desafios que lhe impéem, na concepcdo de Piaget (1977),
necessidades mobilizadoras da acdo, isto é, uma energia* que pde a prova 0s esquemas
que possui, a fim de responder ao que foi mobilizado. Trata-se, conforme o epistemologo,
de eventos desequilibradores, cuja busca por uma estabilidade mais eficaz desencadeia a
ativacdo dos mecanismos cognitivos supramencionados. No entendimento do autor, a
nova circunstancia suscita uma necessidade de adaptacao, visto que instaura um
desequilibrio a ser solucionado mediante: a) incorporacées dos objetos que compdem a
contingéncia apresentada e b) processos de ajustamentos a eles.

Essa capacidade de incorporar as caracteristicas dos objetos de conhecimento
foi designada por Piaget (1989) de assimilacdo, enquanto a de ajustar as estruturas
cognitivas para melhor responde-los foi denominada de acomodacdo. Trata-se de
mecanismos invariantes, pois operam em todos os sujeitos, independente de seus
estadios cognitivos, sendo a execucao de ambos que possibilita as mudancas dos niveis
cognitivos, contribuindo para o desenvolvimento de operacfes logicas coordenadas que
caracterizam a inteligéncia (Piaget, 1977).

2 Piaget (2012) propos a existéncia de estadios do desenvolvimento cognitivo para explicar como o
sujeito constroi o conhecimento, assumindo niveis mais elevados desse a medida que atua sobre os objetos.
Apesar da importancia de tais “etapas’, posto que sinalizam como e o qué os educadores podem trabalhar
(PILETTI; ROSSATO, 2019), estas ndo serdo o foco deste trabalho, considerando a vasta obra que as
apresentam (Piaget, 1889, 2012; Davis; Oliveira, 1995; Stoltz, 2012).

? Um esquema, conforme Stoltz (2012), seria, para a teoria piagetiana, a unidade basica e
fundamental do conhecimento, que esta diretamente relacionado a acao. Toda acdo pressupde, portanto, a
existéncia de um esquema cognitivo capaz de assimilar e responder aos objetos da realidade (lefrancoais,
2008).

“* As necessidades mobilizadoras de que fala Piaget (1977; 1989) estdo no registro afetivo e sdo
colocadas como uma espécie de energia mobilizadora de uma acao intelectual.
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Desse modo, diante da interacao com qualquer objeto da realidade, o sujeito
busca assimilar suas caracteristicas, incorporando-as aos seus esquemas cognitivos e
respondendo a ele a partir do modo de acao que configura esses esquemas. Dai Moreira
(2015) afirmar que é por meio da assimilacdo que os individuos abordam a realidade.
Tanto é que, sem a capacidade de assimilar, nao seria possivel explorar o ambiente,
tampouco fazer uso daquilo que se apreende ao longo das experiéncias anteriores (Davis;
Oliveira, 1995).

Por sua vez, segundo Piaget (1989), a acomodacdo consiste na realizacdo de
mudancas na estrutura cognitiva, por meio de ajustes que levam a alteracao dos
esquemas existentes. Trata-se da possibilidade de formar novos esquemas de
assimilacdo e, por conseguinte, novas formas de abordar a realidade (Moreira, 2015). Isso
significa dizer que, apos sucessivas assimilacbes frente a um novo desafio, a
acomodacao opera superando o desequilibrio imposto pelo novo evento, adotando, com
isso, modelos de acao mais eficientes, capazes de lidar com o tipo de fendmeno que
perturbou seu estado de equilibracao.

Com isso, ve-se que, na perspectiva piagetiana, o desenvolvimento implica o
alcance de um estado de maior adaptacao ou equilibracao que é resultante da formacao
e coordenacao de novos esquemas cognitivos, ensejados pela acao do sujeito sobre os
objetos. Ademais, € a sua insercdo em situacoes desafiadoras que o conduz a atuar e
modificar suas estruturas mentais rumo a um estado de maior equilibrio. A constatacao
dessa dinamica é feita por Piaget (1989) ao afirmar que as transformacdes do meio
produzem perturbacoes que implicam o sujeito em condutas que visam reestabelecer o
equilibrio e atingir um estado mais adaptativo. O autor sintetiza essas mudancas
afirmando que “(.] o equilibrio das estruturas cognitivas deve ser concebido como
compensacao das perturbacoes exteriores por meio das atividades do sujeito que serao
as respostas a essas perturbactes [.)" (Piaget, 1989, p. 104). Desse modo, sem que
houvesse transformactes e situacoes desequilibradoras, o sujeito conservaria o seu
estadio de desenvolvimento cognitivo, assimilando o mundo pelos mesmos esquemas
que possui. Contudo, diante do novo, o humano age em “(.)J movimento continuo e
perpétuo de reajustamento ou de equilibracdo” (Piaget, 1989, p. 14). Nesse percurso
desenvolvimental, estruturas cognitivas mais estaveis vao sendo construidas.

Portanto, a proposta de Piaget (1977, 1989) de que o sujeito constroi estruturas
cognitivas, cuja evolucdo resulta da possibilidade de atuar sobre o meio atraves de
operacGes coordenadas®, leva a admitir o dinamismo do desenvolvimento humano, tal
como destaca Goulart (2015). Assim, ainda que Piaget (1989) reconheca a

® E preciso enfatizar que a inteligéncia humana decorre precisamente da formacdo de *(.] um
sisterna de operacdes vivas e atuantes” (Piaget, 1977, p.17). Trata-se, para o autor, de conjuntos viabilizadores
do intercambio do sujeito com o mundo, o que leva a salientar que, na teoria piagetiana, o desenvolvimento
cognitivo se da na operacao do sujeito sobre o meio.
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hereditariedade como um dos fatores do desenvolvimento, visto que se deve ponderar as
condi¢cBes necessarias a maturacdo cognitiva, essa tambem decorre das interacoes ativas
do sujeito com o meio fisico e social.

De modo geral, esse desenvolvimento segue um percurso que vai do
aperfeicoamento, modificacao e coordenacdao de esquemas reflexos, perpassando a
capacidade de representacao com a formacao de conceitos e de categorizacGes
pré-ldgicas, até a constituicdo de sistemas logicos de operacées®, denominados por
Piaget (1977) de grupamentos. Ao atuarem de forma coordenada e cooperada, estes
permitem ao sujeito estabelecer relacdes, classificar, seriar, agrupar, substituir etc., sendo
o nivel maximo de estabilidade expresso por meio de sua execucao sobre
pressuposicoes, isto e, sobre ideias abstratas descoladas da concretude das situacoes.

E preciso frisar ainda que Piaget (1977) ndo considera apenas a interacdo do
sujeito com o ambiente fisico como a unica condicao viabilizadora do desenvolvimento,
mas reconhece a importancia dos processos de socializacao para isso. Ele sustenta que
sem as interacdes sociais e desprovido da cooperacdo de outras pessoas, 0 sujeito nao
alcancaria operacdes que funcionem em um todo coerente, isto é, nao formaria um
grupamento operatorio que funcionasse de forma coordenada para a resolucdo de
desafios. Desse modo, é no seio dos grupos sociais que os individuos desenvolvem a
coordenacao de seus esquemas cognitivos.

Destarte, apesar de autores como Davis e Oliveira (1995) sinalizarem que a
interacao social seria o fator do desenvolvimento de menor peso em Piaget, observa-se
que esse teorico coloca a formacao de operacdes coordenadas no ambito das relacoes
sociais, cuja forca motriz sao os processos de trabalho mutuo, a ponto de equiparar a
cooperacao entre os individuos e as coordenacfes de seus pontos de vista com o modo
como as operacoes logicas se articulam e trabalham na cognicdo, espelhando em nivel
individual o trabalho coletivo. Inclusive, Piaget (2011), ao reconhecer a educacao como um
direito universal, admite o papel fundamental da socializacdo para o desenvolvimento
humano, ratificando que as interacdes sociais constituem, por exceléncia, o espaco da
acao coordenada do sujeito, preparando-o para a cooperacao ou fomentando o
desenvolvimento cognitivo por meio dela. Afinal, o ato promovido em cooperacao seria
reflexo de uma condicdo de adaptacao e, portanto, de alcance de equilibracao.

€ Cabe destacar que, para Piaget (1977), uma operacdo é, na verdade, uma acdo interiorizada. Essa
nocao requer a compreensao dos estadios do desenvolvimento cognitivo, pois, segundo o autor, o bebé, ao
usar os esquemas reflexos, consegue abordar a realidade, adquirindo, com o desenvolvimento de seus
esquemas e pelo alcance de estruturas cognitivas mais equilibradas, uma inteligéncia pratica, ou melhor,
sensorio-motora, que com a aquisicao da linguagem se madifica. Isso porque este sisterna humano com que
essa inteligéncia pratica trabalha eminentemente em termos mentais, interioriza acées. Ao atingir o periodo
das operacdes concretas, ou seja, entre os 7 e 11 anos de idade, a cognicdo do sujeito ja € capaz de operar
logicamente sobre os objetos (Piaget, 1977)
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Sob essa perspectiva, apesar de Goulart (1993; 2015) sublinhar que Piaget ndo
considera a aprendizagem como realizadora do desenvolvimento, mas que esse € uma
pre-condicao para aquela, a autora destaca a funcao facilitadora da aprendizagem para
que os sujeitos se desenvolvam cognitivamente. Ademais, se 0s espacos de socializacao
e, por conseguinte, de acoes de cooperacao sao meios pelos quais os intercambios entre
o0s sujeitos podem fomentar a construcdao de grupamentos ou sistemas de operacao, a
escola pode ser considerada um ambiente salutar a construcdo de estados de maior
equilibracao cognitiva.

Nesse sentido, como afirma Moreira (2015), a aprendizagem escolar tem o
potencial de oportunizar o desenvolvimento humano - que Piaget (1989) designou como
perpétuo, ou seja, sem prazo de validade - ao propor desafios de aprendizagem que, ao
promoverem perturbacbes cognitivas, levem o0s sujeitos a operarem sobre situacoes
organizadas pelos docentes. Com efeito, tal proposta de ensino demandaria um trabalho
pedagogico mais ativo, como sinalizou esse autor ao considerar que ao educador cabe
“(...] criar as situacdes e armar os dispositivos iniciais capazes de suscitar problemas Uteis
a crianca” (Piaget, 2011, p. 23).

Mais a frente, neste artigo, apresentar-se-a como as contribuicoes de Piaget
podem cooperar/instrumentalizar a EJA. Ainda, buscar-se-a desconstruir a ideia de que,
em se tratando do seu publico, deve-se optar pelo simples e facil, ou seja, contrapondo a
proposicao de um ensino sem perturbacées necessarias as equilibracoes mais estaveis.
Todavia, antes disso, faz-se necessario acrescer a reflexao tedrica a nocao de ZDP de
Vigotski, com vistas a complementacao de uma assercao de trabalho na EJA que aposta
na aprendizagem e no desenvolvimento dos sujeitos.

ZDP E PRATICA PEDAGOGICA: ENSINAR PARA O QUE
SE PODE FAZER EM POTENCIA

A teoria de Vigotski (2010a) concebe o desenvolvimento humano como um
processo intimamente relacionado com a aprendizagem, recebendo dela os subsidios
para o seu acontecimento. Assim, em tal concepcao, aprender significa viabilizar que o
sujeito se desenvolva. A interdependéncia entre os dois processos decorre do fato de que
0 sujeito se forma enquanto humano a partir de sua insercao na cultura e pela
apropriacao que faz dos bens culturais da humanidade, adquirindo novos
comportamentos distanciados das reacoes reflexas que formam o repertorio biologico
de sua especie. Aprender, portanto, pressupde conceber as condicoes para que essa
humanizacdo aconteca (Piletti; Rossato, 2019).

Para Vigotski (2010b), o ato de educar representa o estabelecimento de novas
configuracbes de comportamentos. Tal afirmacdo se refere a aquisicao de condutas que
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sao transmitidas pelo meio social e que se efetuam a partir das relacoes interpessoais
estabelecidas. Afinal, “O meio social e a verdadeira alavanca do processo educacional, e
todo o papel do mestre consiste em direcionar essa alavanca” (Vigotski, 2010b, p. 65).
Nesse sentido, o desenvolvimento se entrelaca com a aprendizagem, sendo essa ultima
uma condicao para a humanizacao da espécie, atuando na relacdao com o outro e nas
mediacOes que esse outro faz para que seja possivel a apropriacao dos instrumentos
produzidos pela humanidade. Tal aspecto seria, para Vigotski (2007), o que levaria ao
desenvolvimento do que chamou de funcfes psicologicas superiores, componentes da
cognicao e consciencia do suijeito.

Assim, a emergéncia de tais funcdes ocorreria por intermedio da apropriacao,
pelos educandos, dos dispositivos culturais fornecidos pelo educador. E, portanto,
segundo Piletti e Rossato (2019), por meio da aprendizagem que os sujeitos dominam os
recursos fomentadores de seu desenvolvimento; e a escola, espaco potencial para
organizar um meio social capaz de regular a interacdo entre os educandos (Vigotski,
2010b), da continuidade a um desenvolvimento iniciado em outros sitios de socializacdo
(Vigotski, 2010a).

Essa contextualizacdo inicial de como Vigotski (2007; 2010a; 2010b) pensa o
desenvolvimento e o entrelaca com o processo de aprendizagem, dando destaque ao
papel da escola, e relevante para compreender o que ele designou como ZDP, pois ela
enseja a ideia de que os objetos, ou melhor, os instrumentos culturais e as relacoes
interpessoais estabelecidas nos meios sociais sao mediadores necessarios para que tal
desenvolvimento ocorra, sendo, portanto, componentes da aprendizagem. Dessa forma,
“Vygotsky definiu desenvolvimento em termos da emergéncia ou transformacodes de
formas de mediacao, e sua no¢ao de interacao social em relagdao aos processos mentais
superiores necessariamente envolve também mecanismos de mediacdo” (Freitas, 2003,
p. 90).

Assim, arrisca-se dizer, a partir de Vigotski e de alguns de seus comentadores,
que a aprendizagem esbarra nos processos de mediacao, que sao viabilizadores do
desenvolvimento. Ou seja, 0 sujeito se desenvolve porque aprende, e assim o faz pois ha,
no meio social, processos de mediacdo. Esses foram utilizados por Vigotski (2010a) em
sua definicdo e compreensao da ZDP. O autor vislumbrou que, com o auxilio de
perguntas-guia, exemplos e de instrumentos fornecidos por pessoas mais velhas ou em
fase mais avancada do desenvolvimento, as criancas conseguem realizar acoes e emitir
comportamentos que sozinhas ainda nao sao capazes.

Isso levou o autor a conceber a existéncia de um espaco potencial situado entre
0 que a crianca consegue fazer sem nenhum tipo de auxilio externo e o que ela realiza a
partir de mediacoes. Foi essa zona, marcada pelo distanciamento entre esses dois polos,
que ele chamou de ZDP e que fez com que discutisse a necessidade de repensar a
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mensuracao da inteligéncia, bem como os objetivos dos processos educacionais,
especialmente os escolares. Destarte, “A diferenca entre o nivel das tarefas que podem
desenvolver-se com o auxilio dos adultos e o nivel das tarefas que podem desenvolver-se
com uma atividade independente define a area de desenvolvimento potencial da crian¢a”
(Vigotski, 2010a, p. 112).

Logo, no caso da educacdo, deve-se atentar para essa distancia entre o que o
educando faz so e o que pode fazer com mediacao. Ressalta-se tal aspecto porque ele
sera fundamental para a discussao da importancia dos desafios de aprendizagem que
foquem naquilo que os individuos podem fazer sob a orientacao de um outro mediador.
Afinal, segundo Vigotski (2010), o conhecimento deste entremeio, que esta no cerne do
desenvolvimento, permite ndo apenas conhecer o que o sujeito ja consegue fazer, mas
planificar os passos que o farao avancar.

A partir dessa concepcdo, Vigotski (2007) problematiza todo aprendizado que
esteja voltado para aquilo que o sujeito ja sabe e ja o faz efetivamente sem auxilio,
destacando a ineficacia de um ensino cuja meta seja essa. Para ele, na verdade, os
processos de aprendizagem deveriam estar dirigidos ao que ainda nao foi alcancado,
apresentando a férmula de que “(.] o "bom aprendizado” é somente aquele que se
adianta ao desenvolvimento” (Vigotski, 2007, p. 102). Sob essa 6tica, cobra-se, no ensino,
sempre o mesmo, sem desafios mediados; dessa forma, nao se estaria preso ao que ja
foi construido e que e efetuado pelos sujeitos no nivel do desenvolvimento atual? Na
concepcao do autor, o trabalho pedagogico para o que esta virtualmente inscrito no
desenvolvimento deveria ser o esperado, engendrando relacdes sociais capazes de
conduzir o desenvolvimento daquilo que se esboca no sujeito enquanto poténcia.

Em consonancia com isso, todo aprendizado real engendraria uma ZDP, pois
mobilizaria, segundo Vigotski (2007), uma série de processos internos do
desenvolvimento, fazendo-os operar quando os sujeitos interagem em cooperacao com
pessoas mais experientes. Em tal perspectiva, ndao ha aprendizado se esse espaco
potencial nao e acionado, tampouco se nao se organiza um ambiente com interacoes e
acoes de cooperacao intermediadoras na mobilizacao cognitiva que viabilizara o alcance
de outros niveis de desenvolvimento.

A seguir, sera discutida a importancia de que na EJA, em conformidade com uma
proposta de ensino que vise a superacdao das desigualdades sociais, as praticas
pedagogicas ensejem desafios de aprendizagem que promovam perturbacoes
mobilizadoras dos mecanismos cognitivos do desenvolvimento e engendrem ZDPs, cujas
estrategias de aprendizagem de profissionais da docéncia sirvam como elementos
mediadores, focados naquilo que o sujeito pode aprender com auxilio de um outro em
processos de acoes de cooperacao.

(m)
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DESAFIOS DE APRENDIZAGEM NA EJA:
ARTICULAGAO ENTRE EQUILIBRAGCAO E ZDP

A EJA consiste em uma modalidade especial de ensino porque, conforme as suas
Diretrizes Curriculares (DC), apresenta um perfil particular de discentes, estando
marcada por especificidades que preveem um programa pedagogico que, voltado a um
publico que nao teve a oportunidade de se escolarizar em tempo regular, visa superar as
barreiras que impedem o acesso a educacdao. Mas quem sao 0s sujeitos que compoem
essa modalidade de ensino e qual seria a natureza das acoes pedagogicas que refletem
as suas particularidades?

De acordo com Gadotti (2011), o publico da EJA é majoritariamente formado por
individuos trabalhadores ou que aspiram um lugar no mercado de trabalho; sujeitos que
retornam a escola com vistas a melhorar os seus contextos de vida, uma vez que, a
despeito da heterogeneidade demarcada pelas DC, tendem a ser agrupados pela situacao
de marginalidade e subjugacdo, donde vivem péssimas condicbes de existéncia.

Sao, pois, sujeitos destinados a vidas precarizadas nas palavras de Arroyo (2019),
tendo em vista que, aléem da escolarizacao, foram-lhes negados direitos basicos de
cidadania, a exemplo da terra, do trabalho, da renda, da saude e mesmo da vida’, cujo
resultado decorre de um processo perverso de desumanizagao. Assim, o publico da EJA,
segundo esse autor, € composto por pessoas que vivern existéncias segregadas e
oprimidas, a quem foi negado o estatuto de sujeito de direito. Mais ainda, na
contemporaneidade, em tempos de conflitos e de ataques a educacao e aos direitos
conquistados, tais pessoas ndao sao apenas vidas precarizadas, mas corpos ameacados
em sua existéncia, passiveis de exterminacao. Nesse sentido,

(.) as interrogac6es mais radicais pelos docentes-educadores vém do precario
viver-sobreviver dos educandos, do saberem-se em vidas ameacadas. (..] essas
interrogacoes [..] tm uma histéria. Vém de longe, interrogando as identidades
educadoras, o pensamento pedagogico, a historia da educacdo. Nao sao novas,
mas vém se tornando mais radicais (...) O que ha de novo? O viver dos oprimidos
se tornou um mais in-humano (...) sobreviver, (...). Exigindo respostas mais radicais
da educacdo e da docéncia (Arroyo, 2019, p. 10).

’ Faz-se necessario avultar que a negacdo do direito & propria vida € mencionada aqui, uma vez
que, conforme sinalizou Arroyo (2019), os sujeitos das classes populares, que tendem a ocupar a EJA, estdo
sob um regime de vidas ameacadas, expressao que intitula a referida obra do autor. Nela, destaca-se as
politicas de expropriacao de direitos fundamentais que poem em xeque a proépria existéncia dessas pessoas
em condicoes de subalternidade.

(12)
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Em tempos radicais, em que chegam “Corpos (de] criancas-adolescéncias nas
escolas, jovens-adultos na EJA condenados a vidas precarizadas” (Arroyo, 2019, p. 11), o
que cabe ao professor em sua pratica pedagogica na EJA? Atentar-se as suas
especificidades significa simplificar o ensino, tornando-o licencioso mediante as
condicoes de existencia desses sujeitos? Como assinalado, no ambiente da experiencia
docente do primeiro autor deste ensaio, circulam discursos que indicam tendéncia a
simplificacao do trabalho pedagogico, sugerindo certa descrenca quanto aos avancos dos
educandos. Conjectura-se que tais interpretacbes talvez contemplem um
reconhecimento docente da ardua realidade de alunos trabalhadores, que chegam
cansados aos espacos escolares e que ndao possuem tempo para realizar atividades
extraclasse. Mas outra faceta se destaca nessa forma de trabalho - aspecto colocado em
destaque aqui: o entendimento implicito de que os estudantes ndo conseguem avancar
em seus processos de aprendizagem e, por isso, abstém-se da busca de estrategias que
possam, contornando tal realidade, garantir o direito a uma aprendizagem concreta e
significativa.

Diante dessa possibilidade de representacao dos sujeitos da EJA, reitera-se os
desafios de aprendizagem como condicoes oportunas a construcdo de novos esquemas
de acao, conhecimentos e formas de abordar a realidade. Isso requer, segundo Piaget
(2011), um ensino ativo, marcado por reais interacdes dos sujeitos com os objetos de
aprendizagem. Ora, muitos dos educandos da EJA, por viverem condi¢c6es de subjugacao,
fazem trabalhos por vezes automatizados desde a infancia, o que, provavelmente, limitou
as experiéncias com estimulos desafiadores que possibilitassem acomodacoes
propulsoras do desenvolvimento cognitivo. Por serem vidas ameacadas, desde a infancia
estdo sujeitas a negacdo de direitos (Arroyo, 2019), o que leva a questionar ndo so se
puderam se alimentar adequadamente, mas brincar de forma a garantir um
desenvolvimento salutar, ou se, na verdade, foram vitimas de um trabalho infantil sob o
julgo de ter que garantir a propria existéncia. Seus contextos de vida, talvez, nao
permitiram o exercicio de jogos, tanto os de imitacdo quanto os simbdlicos (Piaget, 1989),
e, em sequéencia, a possibilidade de vivenciar experiencias desafiadoras que os
convocassem a resolucao de problemas, a criacao de hipoteses e ao uso de grupamentos
coordenados, conduzindo-os ao avanco cognitivo que os faria alcancar as operacées
concretas e, posteriormente, as formais.

Colocar tais aspectos em questao nao significa dizer que esses contextos nao os
estimularam e que nenhum desenvolvimento ocorreu, mas que, em situacOes de vida
cujo ambiente nao foi estimulador o suficiente, a escola deve pensar em como faze-lo,
ainda que esses suijeitos ja sejam jovens ou adultos, a fim de otimizar a construcao de
um conhecimento cientifico e ético, capaz de se articular aos saberes que ja possuem,
valorizando-os como frutos de suas historias de vida. Tendo isso em conta, Goulart
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(1993) adverte sobre o esforco necessario para, em etapa posterior, facilitar o
desenvolvimento por meio da aprendizagem, destacando a maior diligéncia que deve ter
o professor e o aprendiz no percurso do ensino. Assim, a educacao de jovens e adultos
requer maior empenho e estimulacao e nao o contrario.

Em ressonancia com essa problematizacao e a fim de pensar em um trabalho
pedagogico que cumpra com uma educacao de qualidade e atenda as especificidades do
publico da EJA, como indicam as suas DC, e como sinalizam Romd&o (2011) e Gadotti
(2011), propoe-se a apropriacdo das nocoes de equilibracdo de Piaget (1989) e da ZDP de
Vigotski (2007) na EJA, considerando o fato de essas teorias articularem aprendizagem e
desenvolvimento como aspectos interrelacionados.

Parte-se do pressuposto de que, sendo 0s sujeitos da EJA pessoas, muitas vezes,
marcadas por vidas precarizadas e ameacadas, cujos direitos humanos basicos foram
negados, (Arroyo, 2019), seus percursos de vida se deram sem os desafios e mediacGes
escolares que poderiam te-los levado a alcancar um desenvolvimento cognitivo salutar
em suas lutas por melhores condicdes de vida, tal como pontuou Goulart (1993). Esse
desenvolvimento se deu a partir de circunstancias nao escolares que, como atesta
Vigotski (2010b), viabilizaram a construcdo de saberes e a aquisicdo de acdes sem a
organizacao sistematica e mediada para o desenvolvimento das funcdes psicologicas da
consciéncia, bem como por um percurso que os excluiu de espacos de socializacao que
permitissem o0 acesso e a apropriacdo de alguns bens culturais da humanidade,
necessarios ao processo de humanizacao. Aléem disso, por conta do nivel de subjugacao
em seu cotidiano e pela escassez ou impedimento de acesso a certos meios e
ambiéncias, nao foram plenamente incentivados ao desenvolvimento de operacoes
concretas e formais.

Stoltz (2012) corrobora essa ideia ao afirmar que o sujeito piagetiano é virtual,
isto é, reflete uma realidade de desenvolvimento ideal, na qual estao inscritas as suas
melhores possibilidades. Logo, para a autora, os educadores de adolescentes e adultos
precisam, dando-se conta disso, olhar e compreender o sujeito real, que, em funcao de
seus contextos e condicoes de vida, incluindo as escolares, nao alcancou o raciocinio
tipico dos estadios do desenvolvimento cognitivo propostos por Piaget (1989). Ao mesmo
tempo, os docentes precisam estar cientes de que tais estadios nao sao estanques e que
variam em termos cronologicos. Esse saber sobre o processo de desenvolvimento é
fundamental, conforme Stoltz (2012), pois ajuda a pensar por onde comecar e quais
atividades realizar no planejamento pedagogico, a fim de estimular os sujeitos, conforme
0 que necessitam, do ponto de vista cognitivo.

E um habito, trazido, provavelmente, do ensino tradicional, palestrar sobre um
tema ao tempo em que o aluno toma nota, por exemplo, para depois responder a
problemas expressos apenas pela linguagem verbal, cujo passo a passo e dado por quem
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0 seleciona. Isso pode contribuir para o fracasso de muitos estudantes adultos, pois
ainda precisam de estimulacoes que viabilizem o contato, a manipulacao de objetos e a
acdo concreta sobre a realidade, aspecto pontuado pelo proprio Piaget (2011) ao assinalar
que, nao estando ainda no estadio das operacbes formais, o ensino deve comecar pelo
concreto. Ademais, quando se faz repetidamente as mesmas atividades para simplificar e
facilitar o ensino, além de nao estimular os mecanismos cognitivos equilibradores,
cobra-se apenas aquilo que os sujeitos conseguem fazer sozinhos, nao arquitetando as
condicoes mediadoras para que uma ZDP seja engendrada, de modo a explorar o que
eles podem fazer, mas que ainda nao o fazem por si proprios, sem o auxilio de mediacao.

Dessa forma, longe de propor a realizacao de um trabalho pedagogico que
busque reviver os processos de desenvolvimento da infancia, mas sabendo que os
mecanismos cognitivos sao invariantes e, portanto, ndo cessam, operando no sentido de
uma equilibracdo® (Piaget, 1989), e que, por mediacdo, a aprendizagem oportuniza a
aquisicdo daquilo que os sujeitos ndo podem realizar sozinhos (Vigotski, 2007),
acredita-se que a pratica pedagogica na EJA pode considerar um trabalho assentado
nesses aspectos do desenvolvimento, dando subsidios concretos para a autonomia e
resisténcia desses sujeitos em um mundo hostil as suas proprias existéncias. Ainda,
podera responder as suas demandas em relacdao a escola, contribuindo para que essa
instituicdo social construa situacoes de aprendizagem que, de fato, venham a subsidia-los
em uma leitura critica da realidade, instrumentalizando-os para o alcance de melhores
condicoes de vida.

Mas como seriam essas situacdes de aprendizagem? E nesse ponto que é
preciso articular a nocao de equilibracao com a ZDP. Antes de tudo, importa demarcar
que elas necessitam se configurar como desafios, a fim de que provoquem desequilibrios
ativadores dos mecanismos cognitivos ja mencionados. Para que isso aconteca, todavia,
essas perturbacdes desafiadoras devem, primordialmente, “enfatizar a primazia da acao
do sujeito sobre o objeto do conhecimento a ser construido mediante uma experiéncia
individual” (Piletti; Rossato, 2019, p. 79).

Nesse sentido, talvez valha mais a pena, tomando como ilustracao o
componente Biologia, que o professor, antes de pedir, por exemplo, que os estudantes

8 Nas palavras do autor: “A forma final de equilibrio atingida pelo crescimento organico é mais
estatica que aquela para a qual tende o desenvolvimento da mente, e sobretudo mais instavel, de tal modo
que, concluida a evolucdo ascendente, comeca, logo em seguida, automaticamente uma evolucdo regressiva
que conduz a velhice. Certas funcdes psiquicas que dependem, intimamente, do estado dos 6rgaos, seguem
uma curva analoga. (..] Ao contrario, as funcdes superiores da inteligéncia e da afetividade tendem a um
“equilibrio movel’, isto e, quanto mais estaveis, mais havera mobilidade, pois, nas almas sadias, o fim do
crescimento nao determina de modo algum o comeco da decadéncia, mas, sim, autoriza um progresso
espiritual que nada possui de contraditério com o equilibrio interior” (Piaget, 1989, p. 11-12). Essa citacdo
demonstra o quanto o desenvolvimento da inteligéncia e plastico e dinamico, a despeito da necessidade de
um substrato organico para sua ocorréncia. Tanto é que o autor ainda afirma que “(..] Deste ponto de vista, o
desenvolvimento mental é uma construgdo continua (..)" (Piaget, 1989, p. 12).
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conceituem os grupos vegetais, demarcando as suas diferencas, leve exemplares de cada
um deles e permita que 0s sujeitos observem, manuseiem e conversem entre si sobre o
que percebem nesses objetos. De repente, tais materiais estao presentes no proprio
espaco escolar e um estudo do meio pelas areas da escola tornara a aula nao s6 mais
atrativa ao adulto cansado, como desafiadora no sentido de pedir para que ele aponte as
diferencas na concretude da acao de observacao e exame dos objetos apresentados. Ou,
ainda, os estudantes, ao invés de receberem um exercicio com a sentenca verbal de
classificar especies de plantas em categorias taxonémicas, recebam imagens de tais
exemplares, sendo inicialmente orientados a agrupar, recortando e colando, os exemplos
das imagens a partir das possibilidades de categorizacao. Outra possibilidade se refere ao
ensino de Matematica. Ao inves de contas no caderno, com expressoes algébricas
abstratas, pode-se estimular, por exemplo, com objetos concretos para adicionar,
subtrair, agrupar e classificar, o desenvolvimento cognitivo pela acdo do sujeito sobre o
problema apresentado. Melhor ainda, e mais condizente com a EJA, que os exemplos
abarquem o contexto de vida dos sujeitos, articulando o saber sistematizado com o saber
que eles ja possuem.

Essa propria articulacdo pode, como frisou Stoltz (2012), gerar um conflito
cognitivo mobilizador dos mecanismos invariantes fomentadores da equilibracao. Na
verdade, para a autora, isso e premente na EJA, visto que os sujeitos trazem consigo
constructos provenientes do senso comum, que suscitam provocacoes no sentido de
confronta-los com o conhecimento cientifico. Nesse sentido, para a autora, e salutar que
0 educando da EJA, atraves da instauracao de um desafio conflitante, perceba as lacunas
entre o saber previo que porta e aquele que lhe é apresentado na relacao que estabelece
com os objetos de aprendizagem. Com efeito, sao as situagées que suscitam a acao e
instauram perturbaces cognitivas, que podem ser chamadas de desafios de
aprendizagem, a partir da concepcao teorica adotada. Diante disso, o professor, como
propGem Piletti e Rossato (2019), assume o papel de um organizador de desafios,
ensejando acoes significativas pelas quais os sujeitos dominem o processo de conhecer.

Todavia, a acao desafiadora proposta e os recursos adotados vao depender,
segundo os autores supracitados, de que o professor conheca o nivel cognitivo de seus
alunos, cientes de que, como docentes da EJA, a classificacao por idade feita por Piaget
(1989) é de um sujeito virtual (Stoltz, 2012). Tendo isso em vista, os desafios de
aprendizagem poderdao ser executados e atuarao como desequilibradores e, por
conseguinte, ativadores de assimilacbes e acomodacoes que visam a busca de um
reequilibrio, que conduzira os sujeitos a um maior conhecimento sobre os objetos de
conhecimento que estiveram presentes nas situaces de aprendizagem (Piletti; Rossato,
2019). Essas, todavia, tornam-se mais fecundas quando permitem que os educandos
procurem solucbes para os desafios, com orientacGes-pistas ao inves de um roteiro
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totalmente definido (Goulart, 1993). Trata-se, pois, de desequilibrar para reconstruir
esquemas, com vistas a alcancar um estado de maior conhecimento (Piaget, 2011).

Essa proposta de que haja uma estimulacao por desafios que acionem os
mecanismos mencionados ja demonstra uma aproximacao com a ZDP, pois com eles o
que se busca é a construcao de novos esquemas, isto €, novas acoes, operacoes e
conhecimentos, apostando naquilo que os sujeitos ainda ndao possuem, mas que, com
ajuda, podem construir. Nessa perspectiva, se o professor ja sabe que o sujeito da EJA
consegue responder a uma situacao de um determinado modo, deve, dentro de
condicoes apropriadas, complexifica-la, fazendo com que ele ndao so assimile novas
informacdes, mas as acomode, ajustando esquemas. Com a ZDP, Vigotski (2007)
salientou a importancia de trabalhar o que o sujeito pode fazer, mas que ainda ndo o faz
sem o auxilio de um mediador. E uma aposta no que ha na area de desenvolvimento
potencial. Para isso, o educador precisa fornecer mediacao, pois ela ira, segundo o autor,
possibilitar que o virtual emerja e sua acao, levando, posteriormente, a sua execucdo sem
o mediador.

Com efeito, os desafios da aprendizagem na EJA, portanto, nao podem se
restringir a perturbacdao do equilibrio cognitivo, mas fornecer, como assinalou Vigotski
(2010a), pistas, instrumentos e signos que facilitem a sua realizacdo, otimizando o
desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores. Esses mediadores sdo, portanto,
objetos da cultura que serdo, posteriormente, interiorizados pelo sujeito. E essa
interiorizacdo, segundo Vigotski (2007), que permitird que ele adquira autonomia para
realizar uma acao que outrora dependia de um instrumento ou signo facilitador.

Nessas circunstancias, embora algumas leituras da teoria de Piaget, como a de
Goulart (1993), enfatizem a exploracdo espontanea, na qual o professor organiza o
ambiente e dispoe dos materiais, articulando a uma pratica facilitadora da
desequilibracao voltada para uma nova equilibracao, articula-las com a nocao de
mediacdo apontada por Vigotski (2007) para dar conta da nocdo de ZDP permite que o
professor forneca, ao preparar a experiéncia, objetos culturais ou orientacoes minimas
que, na verdade, possam impulsionar o fazer mais do aluno. Isso nao significa que haja
diretivismo ou tolhimento da espontaneidade, pelo contrario, 0 mediador e apenas um
facilitador, um catalisador do processo. Arrisca-se dizer que ele atua, também, como
instrumento promotor de equilibracao.

Cabe salientar que, para Vigotski (2010a), a cooperacdo de pessoas mais
experientes tambem pode funcionar como um elemento mediador de um desafio -
aspecto que também pode ir ao encontro de alguns aspectos da teoria piagetiana, pelo
menos apropriadas ao campo educacional na EJA. Afinal, para Piaget (2011), é de suma
importancia o trabalho em equipe, desde que os sujeitos estejam no nivel das operacoes
concretas, pois a cooperacao entre os pares e promotora do desenvolvimento cognitivo.
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Na verdade, para o autor, o proprio método ativo pressupde um trabalho coletivo® no

ensino. Para ele:

() os métodos [..) “ativos” (...) pressupdem necessariamente a intervencdo de um
meio coletivo ao mesmo tempo formador da personalidade moral e fonte de
trocas intelectuais organizadas. Ndo seria possivel constituir (..] uma atividade
intelectual verdadeira, baseada em a¢oes experimentais e espontaneas, sem uma
livre colaboracdo dos individuos [.). As operacoes da ldgica sdo [.) sempre
cooperacoes, e implicam um conjunto de relacdes de reciprocidade intelectual e
de cooperacdo ao mesmo tempo moral e racional (Piaget, 2011, p. 99).

Vé-se que o autor nao apenas enfatiza a importancia dos metodos ativos, como
os relaciona ao trabalho coletivo, cuja relevancia reside na poténcia de engendrar
processos de cooperacao com acoes coordenadas entre os educandos, o que explica,
para o0 autor, nao so a sua eficacia, mas a natureza social do ato educativo escolar.
Todavia, sublinha que

(.) a escola tradicional ndo conhece outro relacionamento social além daquele
que liga um professor, (.. detentor da verdade intelectual e moral, a cada aluno
considerado individualmente: a colaboracdo entre alunos e mesmo a
comunicacao direta entre eles acham-se assim excluidas do trabalho da classe e
dos deveres de casa. (..) A escola ativa pressupde, ao contrario, uma comunidade
de trabalho, com alternancias entre o trabalho individual e o trabalho de grupo,
porque a vida coletiva se revelou indispensavel ao desenvolvimento da
personalidade, (...) (Piaget, 2011, p. 99-100).

Logo, a despeito da tradicao escolar tolher as multiplas possibilidades de
interacoes sociais em decorréncia da énfase dada ao estabelecimento de hierarquias e
relacoes de poder entre professor e aluno, como bem pontua Vasconcelos (2012), Piaget
(2011) aposta no trabalho cooperativo e nas mediacGes sociais, recomendando-as. Assim,
podem ser tomadas como recomendacGes tanto de Piaget (2011) quanto de Vigotski
(2010a) e, embora sejam propostas a partir de perspectivas diferentes, ndo precisam ser
excludentes no campo educacional, mas complementares. Com efeito, na EJA, nao se
pode pensar em situacoes desafiadoras, contextualizadas, cuja resolutividade demanda
acao e trabalho de cooperacdo entre os sujeitos de uma modalidade com varias idades e
experiéncias de vida? Assim, mesmo uma classe com alunos do mesmo segmento pode
estar composta de sujeitos com estadios cognitivos distintos, de modo que, a partir do
que apontou Vigotski (2010a), o trabalho em grupo, marcado pela cooperacdo de que fala

? A despeito de autores como Davis e Oliveira (1995) pontuarem que, dos quatro fatores basicos
promotores do desenvolvimento propostos por Piaget, a interacao social foi o que recebeu menor destaque
pelo autor, em obras como Psicologia da Inteligéncia (Piaget, 1977) e Para onde vai a educacdo? (2011), o
epistemologo salienta a importancia da socializacdo para o desenvolvimento cognitivo, especialmente a
possibilidade de os sujeitos atuarem em cooperacao na resolucao de desafios.
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Piaget (2011), articulando as operacoes logicas de cada um e de seus pontos de vista,
pode fomentar a aprendizagem e, por conseguinte, o desenvolvimento cognitivo dos
envolvidos, fazendo-os caminhar da zona real a potencial.

Nessa perspectiva, o ensino em turmas de EJA, marcadas pela diversidade de
sujeitos, vai na contramao da ideia de alguns professores de que a heterogeneidade de
periodos de vida e estadios cognitivos em uma turma é um complicador do trabalho
pedagogico (Barbosa; Pires, 2020), afinal, as situacdes de aprendizagem assentadas na
ZDP, nas quais a mediacao e aspecto central, sao uma aposta na interacao e cooperacao
entre educandos com niveis distintos de experiéncia, uma vez que isso e facilitador do
desenvolvimento.

Observa-se, portanto, que o trabalho com desafios na EJA se fundamenta na
possibilidade de: a) promover a mobilizacdo cognitiva que conduz a estadios de maior
equilibracdo e b) incentivar o desenvolvimento das aprendizagens que se encontram na
area potencial desse processo, desde que seja fornecida a mediacao adequada aos
educandos. Essas duas possibilidades envolvem, como foi discutido, a compreensao do
nivel cognitivo do educando no planejamento de atividades, levando a conflitos cognitivos
e a interacao dos sujeitos entre si e com diversos objetos culturais. Ainda assim, talvez
muitos professores se queixem de que, quando muito se cobra, ou quando se apresenta
problemas complexos, os estudantes nao conseguem responder, nao obtendo éxito na
resolucdo do que lhe foi proposto. Considerando as ideias de Piaget (1989; 1977; 2011) e
Vigotski (2007; 2010a), ha, diante disso, que considerar dois aspectos, a saber: o tempo
fornecido para a resolucao do problema e o grau de complexidade desse.

De acordo com Goulart (1993), os docentes, muitas vezes, encontram-se tdo
ansiosos em ensinar que ndao esperam o tempo adequado para que os educandos
interajam com o0s objetos de aprendizagem apresentados pelo problema proposto, os
assimilem, acomodem-nos em seus esquemas e construam novas formas de abordar a
realidade. Além disso, a autora sinaliza que, em muitos casos, a complexidade do desafio
apresentado nao corresponde as condicoes de aprendizagem dos educandos. Levando
isso em conta, no ambito da EJA, especificamente, demanda-se que o docente que busca
realizar uma praxis pedagogica assentada em situacGes desequilibradoras desenvolva
uma espera sensivel e paciente para o tempo de resposta do educando, sem que essa
seja adiantada por ele. Alem disso, e importante que o profissional, em seu ato de
planejamento, esteja atento ao nivel cognitivo dos estudantes, de modo a propor
situacoes de aprendizagem cujo nivel de dificuldade nao esteja aquem, nem alem de suas
condicOes de resolutividade, ja que se espera que, desafiado, avance e nao paralise. Ao
esperar e lancar desafios condizentes ao estadio de desenvolvimento dos sujeitos, o
professor ndao pensara a acao pedagogica a partir dos seus esquemas de assimilacao,
mas dos de seus estudantes, promovendo perturbacdes paulatinas, dentro daquilo que o
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sujeito pode fazer (Moreira, 2015). Com isso, evita-se o equivoco de fornecer uma tarefa
complexa demais, que so venha a frustrar o educando.

Dai reitera-se a importancia de que se conheca o nivel cognitivo dos suijeitos,
ciente de que esse saber permite criar situacoes complexas dentro das condicOes de
aprendizagem de cada educando da EJA. Trata-se de uma aprendizagem compreensiva,
que requer “(.] que o professor conheca o processo de pensamento do aprendiz,
apresente problemas que lhe parecam interessantes e para os quais ele possa oferecer
resposta” (Goulart, 1993, p. 20). Apostar nessa perspectiva de aprendizagem talvez faca
olhar de forma diferenciada para os sujeitos da EJA, compreendendo que, muitas vezes,
ele so responde o facil, porque o tempo fornecido a ele e pequeno, uma vez que se busca,
de imediato, cumprir os programas curriculares (Goulart, 1993), ou que, nesse tempo,
ndo se esta apresentando os mediadores que facilitam a aprendizagem (Vigotski, 2007),
ou mesmo enxergando-os a partir dos proprios esquemas de assimilacao. Importa
avaliar, tambeém, se os desafios colocados estao em grau elevado, pois esses precisam
ser postos apos ter sido trabalhadas situacdes intermediarias, como indicou Moreira
(2015). O que ndo se pode perder de vista é a capacidade que todo sujeito tem de
aprender e que e por isso que a educacao € um direito, como assinala o proprio Piaget
(2011) ao dizer que o aprendiz tem boa capacidade de “(..] raciocinio matematico desde
que se apele para a sua atividade e se consiga assim remover as inibicoes afetivas que
lhe conferem com bastante frequéncia um sentimento de inferioridade nas aulas que
versam sobre essa matéria” (Piaget, 2011, p. 92).

Apesar de a citacao destacar o raciocinio matematico, seu autor sinaliza que isso
vale para qualquer componente curricular, pois o que se busca demonstrar e que,
embora muitos sujeitos nao estejam em estadios cognitivos mais avancados, com os
estimulos adequados e pela cooperacdo entre os pares, eles tém aptidao para o
desenvolvimento e a aprendizagem. Nao ha aluno que s6 possa o basico, mas sujeitos
cujos contextos ndo viabilizaram acdes suficientes sobre os objetos de aprendizagem e
acesso aos bens culturais facilitadores da consolidacao de funcbes psicologicas
superiores. Além disso, ndo se pode esquecer que o estudante da EJA, muitas vezes, “[..)
apresenta-se temeroso, sente-se ameacado, precisa ser estimulado, criar autoestima,
pois a sua “ignorancia” lhe traz tensdo, angustia, complexo de inferioridade (ainda) ndo é
incomum a vergonha de falar de si, de sua moradia, de sua experiéncia frustrada da
infancia, principalmente em relacdo a escola (..)" (Gadotti, 2011, p. 47).

Com isso, ndo se vé as inibicdes afetivas de que falou Piaget (2011)? Inscreve-se,
portanto, diante de tantos fracassos escolares, um fator adicional que nao se pode deixar
de considerar e que nao e superado pela simples facilitacao piedosa nas avaliacoes.
Trata-se do sentimento de inferioridade de um educando que, embora aposte na escola e
tente se afirmar como sujeito de direito (Arroyo, 2019), vé-se, muitas vezes, como um
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ignorante, que nao pertencente ao espaco escolar; percepcao que talvez esteja vinculada
a0 aspecto de que as instituicoes educativas estejam voltadas para os sujeitos ideais, 0
que contradiz a propria funcao dessa instituicao social.

DESAFIOS DE APRENDIZAGEM NA EJA:
ARTICULACAO ENTRE EQUILIBRAGAO E ZDP

Esse ensaio trouxe, do ponto de vista teorico, reflexdes sobre o ensino na EJA a
partir de desafios de aprendizagem mobilizadores do desenvolvimento cognitivo e
acionadores do nivel de desenvolvimento potencial dos educandos. Fez-se isso por meio
de uma articulacao entre a discussao sobre como se da o processo de equilibracao e a
nocao de ZDP, tendo como fio condutor a reflexao sobre a utilizacao de acoes
pedagogicas desafiadoras em turmas de EJA e a compreensao de que nao
experimentaram  estimulacées facilitadoras do desenvolvimento no tempo
convencionalmente destinado a isso, devido a uma vivencia de fracasso escolar
experienciada pela maioria e ao fato de terem negados os seus direitos, inclusive o direito
a educacao, a eles assegurados constitucionalmente. Diante desse quadro, considera-se
premente que participem de uma formacao reparadora, que propoe os estimulos outrora
nao alcancados, ao inves de um ensino supletivo que, de forma paternalista, cumpre o
dever de, apos matricula-los, fornecer-lhes aulas magistrais e, ao final, via avaliacao
classificatoria, conceder-lhes ou nao um certificado de conclusao.

Trata-se, pois, de que os sujeitos da EJA, reconhecidos como educandos com
potencial de desenvolvimento e aprendizagem, sejam submetidos, apds uma
pré-avaliacao de seus conhecimentos e nivel cognitivo, a atividades devidamente
planejadas, que exijam deles, antes de tudo, uma acdo interativa sobre os objetos de
aprendizagem, facilitando, com isso, uma relacao entre sujeito e objeto que instaure um
conflito cognitivo, inscrevendo-se, pois, enquanto desafio a ser superado pelo uso dos
mecanismos de assimilacdo e acomodacao que se articulam em prol de uma
equilibracao.

Argumenta-se que isso deve ocorrer nao apenas pela preparacdo e proposicao
dessas atividades mobilizadoras da cognicao, mas por um acompanhamento docente em
sua execucao, que, atento ao que se encontra na zona potencial dos educandos, fornece
as mediacOes adequadas, sempre que oportuno. Isso significa que o professor, sob a
egide da mediacao ou tutoria, nao abandona os educandos em exercicios de maior
participacdao, mas, antes, interroga, indica, problematiza, disponibiliza materiais
facilitadores, propode articulacdes, maneja e coordena grupos, de modo a dar os subsidios
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mediadores que irao fazer com que os educandos avancem mais na sua zona
desenvolvimental. Tudo isso pressupbe que, para alem de situacoes desafiadoras,
relacoes sociais sejam instauradas em sala, propiciando atos de interlocucao e
cooperacao entre todos os sujeitos envolvidos para a resolucao dos desafios inscritos no
ensino.

Diante do que foi exposto neste ensaio, entende-se que os desafios de
aprendizagem podem se inscrever como possibilidades de trabalho pedagogico da EJA,
desde que se considere e se reveja os fatores inviabilizadores de sua ocorréncia e que se
aposte na equilibracao e no que se encontra na area de desenvolvimento potencial dos
sujeitos. Para tanto, a logica da aula magistral, que permeia a escola e ainda tem
ressonancia no ensino atual, precisa ser, aos poucos, superada por todos os sujeitos
envolvidos no processo educativo, cientes de que um ensino por desafios exige condicoes
de trabalho e um suporte pedagogico, de gestao e de infraestrutura que transcende o
entendimento do professor sobre como o aluno aprende e se desenvolve e de sua boa
vontade de aderir a praticas pedagogicas mais atinentes a formacao integral dos sujeitos
e a construcao de conhecimentos relevantes para o exercicio da cidadania.
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