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RESUMO

Este artigo constitui-se a partir de abordagens qualitativas considerando a analise e
compreensdo dos possiveis impactos causados pela (auto)formacdo docente ou por sua
falta nas escolas ofertantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Tempo Formativo |I
(equivalente aos anos finais do Ensino Fundamental), do municipio de Nova lItarana,
Bahia. O tema proposto procura apresentar algumas interpretaces feitas pelos
educadores da EJA, considerando a relevancia da formacdo profissional e continuada
enquanto fulcro para o processo de ensino-aprendizagem. O levantamento de dados
deu-se por meio do uso de um questionario aplicado via Google Forms a um grupo de
educadores da modalidade. Referenciamo-nos em tedricos como Gadotti (2006) e Freire
(1996, 2019) para ratificar a nossa compreensdo sobre a tematica. Os resultados
destacam a auséencia da formacao profissional e continuada dos educadores da
modalidade como um possivel agravante que pode afetar negativamente o processo
didatico-pedagogico. Assim, entendemos ser urgente a efetivacao das politicas publicas
existentes e a implementacao de acoes que visem a melhoria da qualidade do ensino
para os jovens e adultos matriculados na EJA.

Palavras-chave: formacao profissional e continuada; educacao de jovens e adultos;
atuacao docente.
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ABSTRACT

This article is based on qualitative approaches, considering the analysis and
understanding of the possible impacts caused by teacher (self-)training or its lack in
schools offering Youth and Adult Education (EJA), Formative Time Il (equivalent to the
final years of Elementary Education), in the municipality of Nova Itarana, Bahia. The
proposed theme seeks to present some interpretations made by EJA educators,
considering the relevance of professional and continuing training as a fulcrum for the
teaching-learning process. Data collection took place through the use of a questionnaire
applied via Google Forms to a group of educators in this modality. We referenced
theorists such as Gadotti (2006) and Freire (1996, 2019) to confirm our understanding of
the topic. The results highlight the lack of professional and continuing training for
educators in this modality as a possible aggravating factor that can negatively affect the
didactic-pedagogical process. Therefore, we believe that it is urgent to implement existing
public policies and carry out actions aimed at improving the quality of education for
young people and adults enrolled in EJA.

Keywords: professional and continuing education; youth and adult education; teaching
activity.

RESUMEN

Este articulo se basa en enfoques cualitativos que consideran el analisis y comprension
de los posibles impactos causados por la (auto)formacion docente o su falta en las
escuelas que ofrecen Educacién de Jovenes y Adultos (EJA), Tiempo Formativo |l
(equivalente a los ultimos afios de la Educacion Primaria), del municipio de Nova Itarana,
Bahia. EL tema propuesto busca presentar algunas interpretaciones realizadas por
educadores de la EJA, considerando la relevancia de la formacion profesional y continua
como punto de apoyo para el proceso de ensefanza-aprendizaje. La recoleccion de datos
se realizd mediante el uso de un cuestionario aplicado via Google Forms a un grupo de
educadores de la modalidad. Hicimos referencia a tedricos como Gadotti (2006) y Freire
(1996, 2019) para confirmar nuestra comprension del tema. Los resultados resaltan la
falta de formacion profesional y continua de los educadores de la modalidad como un
posible agravante que puede afectar negativamente el proceso didactico-pedagogico. Por
lo tanto, creemos que es urgente hacer efectivas las politicas publicas existentes e
implementar acciones encaminadas a mejorar la calidad de la educacion de los jovenes y
adultos matriculados en la EJA.

Palabras-clave: formacion profesional y continua; educacion de jovenes vy adultos;
actividad docente.
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1 INTRODUGAO

E fato que existem muitas duvidas e indefinicdes em relacdo a formacdo dos
professores, que precisam ser debatidas com a propria classe. Entendemos que o
caminho precisa ser trilhado coletivamente por meio de depoimentos e manifestacoes
coletivas, a partir da escuta desses profissionais. Dessa maneira, este estudo apresenta
as compreensfes suscitadas por um grupo de professores acerca dos impactos
causados as a¢des docentes pela (auto)formacdo ou por sua falta nas escolas ofertantes
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Tempo Formativo II', do municipio de Nova
ltarana, Bahia.

Buscando contribuir positivamente para o avanco desse processo, delimitamos
nosso campo de analise, esclarecendo o conceito central. Nessa perspectiva, este estudo
tem como objetivo investigar como os educadores da EJA compreendem a relacao entre
a (auto)formacédo docente e a acdo pedagdgica, com base nas percepcoes de professores
que atuam no Tempo Formativo Il do referido municipio. Em nossa concepcao, trata-se de
um tema ainda pouco explorado em municipios de pequeno porte, como € o caso de
Nova Itarana.

Diante das concepcGes propostas, a (auto)formacao refere-se ao cuidado e ao
comprometimento do educador com o seu desempenho, sem desconsiderar a
responsabilidade das trés esferas governamentais no que diz respeito as garantias para a
realizacao da formacao profissional e continuada de todos os educadores.

Podemos dizer que formar-se profissionalmente é definir um campo de atuacao
ao mesmo tempo que tambem significa adquirir saberes necessarios referentes a esse
campo de atuacao. Por isso, a acao docente tem sido objeto de muitos debates e pode ser
considerada como um elo entre o educando e o seu proprio aprendizado. Por essa razao,
este estudo destaca como estas acdes afetam as relacdes de ensino-aprendizagem e
aponta para a necessidade da efetivacao de politicas publicas que atendam as
especificidades da EJA a partir da formacado dos seus educadores.

O tratamento da formacdo profissional dos educadores esta atrelado as
caracteristicas da modalidade desejaveis e aos pressupostos da sua area de formacao.
Por essa visdao, em concordancia com o artigo 49, inciso VII, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 9.394/96 (LDB 9394/96), que estabelece ao Estado o dever de
garantir a educacdo publica, respeitando as caracteristicas das pessoas trabalhadoras e
criando condicOes de permanéncia para estas pessoas na escola, precisamos entender
até que ponto a formacdo docente ou a sua falta pode afetar o processo educacional dos
jovens e adultos.

' Equivalente aos anos finais do Ensino Fundamental
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0 mesmo documento determina que a Unidao, em regime de colaboracao, seja
responsavel pela formacao inicial, continuada e a capacitacao dos profissionais do
magistério (BRASIL, 1996). Trata-se de um documento oficial que estabelece diretrizes
relacionadas a formacdo e a atuacao profissional dos educadores no contexto
contemporaneo. No entanto, observamos na organizacao do sistema de ensino e na
formacao dos educadores, avancos e recuos, que refletem a descontinuidade destas
politicas publicas.

Diante das (im)possibilidades, o docente tem a importante missdo de cuidar da
sua formacao e de compreender que se formar educador nao acontece apenas em
cursos de formacdo. E possivel afirmar que, ao longo da vida, por meio da convivéncia
humana, dos atos e das manifestacfes culturais e das pesquisas, podemos nos formar
como educadores da EJA. Considerando tudo isso, tornar-se educador pressupode, alem
do desenvolvimento de competéncias especificas, a construcao de uma consciéncia
profissional que possibilite agir e interagir com seus pares.

Podemos definir competéncias como um conjunto de habilidades que podem ser
usadas em situacdes diversas para tentar dirimir problemas, agindo e reagindo de acordo
com as exigencias. Por essa razao, e preciso formar-se educador da EJA para interagir
socialmente. Segundo Freire (1996, p. 44) “(.] quanto mais me assumo como estou
sendo, [..)] mais me torno capaz de mudar, [...) do estado de curiosidade ingénua para o de
curiosidade epistemoldgica [..)" No entanto, mesmo diante desta responsabilidade do
educador, a formacao profissional e continuada em cursos e estudos destinados aos
interesses e aspectos da modalidade precisa ser reafirmada pelo poder publico. Garantir
a formacao do educador pode possibilitar a melhoria da qualidade formativa cidada e
emancipatoria dos educandos.

Quase sempre, a pratica pedagogica na sala de aula requer tomadas de decisao e
exige reacOes do educador. Ao pensar que a pratica docente pode interferir diretamente
no processo de ensino-aprendizagem dos educandos da EJA, este estudo apresenta de
forma ndo linear, mas sistematizada, analises e resultados obtidos em uma pesquisa
qualitativa desenvolvida com 10 participantes voluntarios, que atuam ou atuaram em
turmas dos anos finais (Tempo Formativo Il), no municipio de Nova Itarana, Bahia.

Trata-se de um municipio que foi fundado no ano de 1962 e esta localizado na
regiao Sudoeste da Bahia, distante da capital Salvador por aproximadamente 267
quildmetros. De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), possui um territorio de 475,381 quildometros quadrados e uma populacdo
estimada em aproximadamente 8 mil habitantes, que reside nas areas rural e urbana
(IBGE, 2022). Algumas unidades escolares do municipio ofertam a educacdo para os
jovens e adultos, dentre as quais merecem destaque duas escolas da esfera municipal,
selecionadas como campo desta pesquisa.
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Em relacao a organizacao, o artigo € composto por quatro secdes. Na secao 1,
apresentamos uma visao geral. Na segunda secao, intitulada “Seguridade Docente como
Garantia dos Direitos Discentes’, discorremos acerca de alguns pressupostos legislativos
mencionados em documentos oficiais, como a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (BRASIL, 1996) e o
parecer numero 11 de 2000, que versa sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2000).

Na terceira secdo, denominada “Correlacdo entre a (Auto)Formacdo e Praxis
Docente”, analisamos as interpretacdes realizadas pelos participantes da pesquisa. E
nesta secdo que apresentamos os resultados obtidos nas analises realizadas. E preciso
salientar que todas as analises tiveram um certo grau de complexidade, tendo em vista a
heterogeneidade comum aos seres humanos.

As inquietacdes configuram o nosso principal objetivo: investigar os aspectos
referentes a acdo pedagogica e a correlacdo entre a (auto)formacdo e o fazer
pedagogico. Por meio das analises, foi possivel observar as posturas e concepcoes dos
participantes acerca do tema. Dessa maneira, compreendemos que a tematica
envolvendo as acoes docentes e suas preocupacoes sobre qual a melhor maneira ou
qual o caminho a ser seguido na busca pelo éxito do processo de ensino-aprendizagem é
um desafio que se configura tanto na teoria quanto na pratica.

Na ultima secao, nomeada como “Consideracoes Finais’, retomamos brevemente
0s pontos mais importantes da pesquisa e salientamos o quanto estamos distantes de
uma solucao para o problema; no entanto, e pertinente a intensificacao das discussoes.
Propomos neste texto uma analise acerca de um tema que faz parte das discussoes de
muitos especialistas e tem se fortalecido a partir das lutas das entidades que
representam o0s educadores e, consequentemente, da criacdao de leis que vieram
sacramentar estas iniciativas.

Nesse desafio, definimos a pesquisa como de campo. Inicialmente, realizamos
um levantamento de dados captados de forma exploratoria nas unidades escolares
contatando diretamente os participantes em seu local de trabalho. Ao serem convidados,
foi explicado aos participantes o objetivo, a metodologia proposta para o estudo, os
aspectos éticos da pesquisa e como dar-se-ia 0 acompanhamento do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos (CEP), cuja liberacdo para a realizacdo da pesquisa veio por
meio do Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) de numero
59583622.4.0000.5031.

A pesquisa pode ser definida “‘como o procedimento racional e sistematico, que
tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos (..)" (Gil,
2002, p. 17). Nossas abordagens em relacdo a pesquisa sdo interpretativistas. Para
Erickson (1990 apud Bortoni-Ricardo, 2008), a pesquisa interpretativa busca analisar
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como o0s contextos socioculturais influenciam as tomadas de decisoes individuais. Dessa
maneira, o questionario elaborado tornou-se suscetivel de interpretacdes feitas pelo
pesquisador. Gil (2002, p. 116) afirma que “a elaboracdo de um questiondrio consiste
basicamente em traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos
(.)" A sistematizacdo dos resultados obtidos neste estudo visa compreender as possiveis
relacdes entre a (auto)formacdo do educador e a qualidade do trabalho
didatico-pedagogico.

A metodologia utilizada consiste na analise das respostas dos participantes.
Conforme mencionado anteriormente, trata-se de uma pesquisa qualitativa que
incorpora a interpretacdao do pesquisador, estando, portanto, sujeita as escolhas e
decisoes por ele realizadas durante a transcricdao e a analise dos dados coletados. Com as
analises, pretendemos contribuir efetivamente para a melhoria do processo de formacao
profissional e continuada dos educadores da EJA do municipio de Nova Itarana, Bahia.

Aléem disso, trata-se de um estudo que pode contribuir também para o
fortalecimento do debate sobre a tematica, ao repercutir a formacao do educador e
organizacao do trabalho pedagogico em um municipio de pequeno porte. Os resultados
podem suscitar novas possibilidades investigativas, como estudos comparativos entre
diferentes redes de ensino, analises sobre a relacdo entre a formacao especifica e a
permaneéncia dos estudantes, pesquisas acerca da constituicao da identidade profissional
dos educadores da EJA e investigacdes acerca do papel do coordenador pedagogico
diante do processo de formacao continuada desses educadores.

Estamos inseridos em um cendrio de constantes transformacdes e
reconfiguracGes do ambito educacional. As mudancas surgem seja por (re)planejamento,
obrigatoriedade ou necessidade, como foi durante o0 momento de pandemia da COVID-19%
Os profissionais da educacao sao obrigados a reinventar-se constantemente para
acompanhar e dar significado ao trabalho pedagogico. Nesse sentido, formar-se
educador da EJA torna-se uma medida de cunho nao apenas pedagogico, mas também
social, historico, cultural e politico.

Em sintese, o cumprimento da legislacao vigente e a criacdo de novas politicas
publicas para atender as necessidades e as especificidades proprias da EJA talvez
apresentem um possivel caminho para dirimir os problemas que demarcam de forma
historica e negativa os sujeitos que frequentam as salas de aula; referimo-nos tanto aos
educandos quanto aos educadores. Cientes das (im)possibilidades formativas e das
obrigacoes legislativas, as analises discorrem sobre quais sdo as condicoes para a
(auto)formacao desses profissionais.

2 De acordo com o Ministério da Satide, “a Covid-19 é uma infecco respiratdria aguda causada pelo
coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicao global’
(BRASIL, 2021).
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2 A SEGURIDADE DOCENTE COMO GARANTIA DO
DIREITO DISCENTE

A educacao, em conformidade com a Constituicdo Federal de 1988, € um direito
garantido a todos (BRASIL, 1988). Em seu artigo 37, a LDB 9.394/96 garante a Educacao
de Jovens e Adultos como modalidade da Educacao Basica destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade
propria (BRASIL, 1996). As Diretrizes Curriculares para a EJA determinam que a
modalidade deve desempenhar as funcdes reparadora, equalizadora e qualificadora
durante o processo educacional (BRASIL, 2000). Para o atendimento das determinacées
legislativas, e preciso formar profissionais de acordo com o seu campo de atuacdo e
capazes de dominar saberes que caracterizam esse campo.

Em contraposicao as politicas afirmativas que estabelecem o direito a educacao,
os dados do Censo (IBGE, 2022) revelam que a taxa de analfabetismo das pessoas de 15
anos ou mais no municipio de Nova Itarana e de 20,2%. A situacao nao e diferente nos
demais municipios da microrregiao do Vale do Jiquirica, composta por 20 municipios,
incluindo Nova Itarana. Todos eles apresentam uma taxa de analfabetismo superior a
15% nessa faixa etaria. Ainda de acordo com a pesquisa, a Regiao Nordeste registrou a
maior taxa de analfabetismo do pais (14,2%), mais que o dobro considerando a média
nacional (IBGE, 2022). Sdo dados constituidos historicamente, resultantes de um
processo educacional imediatista e precarizado e de uma estrutura escolar montada para
atender aos setores pobres da sociedade.

Por meio dos dados expostos pelo Censo (IBGE, 2022), que apresenta o
analfabetismo mais acentuado na regiao Nordeste, e possivel evidenciar que outros
problemas sociais oriundos da concentracdao de renda produzem impactos sobre esses
grupos e sao percebidos no ambito educacional; afinal, estamos falando de
trabalhadores que precisam estudar. Dessa forma, mesmo estando prevista na legislacao
como um direito, muitas pessoas possuem pouca ou nenhuma escolarizacao, nao tendo
esse direito plenamente garantido. A constatacdo e de que somos uma sociedade
margeada pelas desigualdades economicas e sociais, cujas abrangéncias estabelecem os
sujeitos sociais, determinando sua raca e genero, demarcando o lugar das relacoes
dentro da sociedade. De certa forma, sao desigualdades e discriminacoes que ameacam
0s principios de justica de uma sociedade tida legalmente como democratica.

E necessario reconhecer as dificuldades que condicionam a oferta da EJA para
entender os problemas que atingem a sua escolarizacdao. No rol dos problemas
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relegados pela oferta a modalidade, encontram-se professores que complementam a
carga horaria do Ensino Fundamental com algumas horas-aula nas turmas da EJA. Para
Gadotti (2006), varias vezes a EJA é tida como educacdo assistematica, ndo formal e
extraescolar. Sao aspectos que se interseccionam e culminam em um modelo
educacional que apenas cria inibidores, sendo continuamente atravessado pela
negligéncia dos fatores historicos que construiram uma sociedade supervalorizada
apenas pelo capitalismo e pela meritocracia.

Dada a complexidade da tematica, a Uniao, em regime de colaboracdo, precisa
responsabilizar-se e ter clareza na definicdao do tipo de educacao ofertada para os jovens
e adultos. De acordo com o que determina a LDB 9394/96, a oferta da modalidade EJA
nas escolas deve levar em consideracao as caracteristicas, interesses e condicoes de vida
e trabalho dos educandos (BRASIL, 1996). A luta é pela isonomia, considerando os
avancos alcancados por outras etapas de ensino. O cumprimento do direito educacional
deve ocorrer na mesma proporcao das outras etapas. Assim, as especificidades nao
podem ser desconsideradas; portanto, & imprescindivel aos educadores seguridade® para
atuar.

E necessario formar-se educador da EJA, da mesma maneira que em qualquer
curso de nivel superior. Baseado na LDB 9394/96, o artigo 29 das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Docente ratifica a importancia da formacdo inicial e
continuada em nivel superior dos profissionais do magistério para o exercicio da docéncia
(BRASIL, 2024). Nesse sentido, a formacao é assegurada aos profissionais que atuam na
EJA. Formar-se educador da EJA pode possibilitar o reconhecimento ontolégico dos
educandos e valoriza-los enquanto protagonistas do seu proprio processo de
aprendizagem. A falta de percepcao para o exercicio dos direitos demonstra a fragilidade
e a precarizacao das politicas publicas.

Nessa perspectiva, o aperfeicoamento metodologico, dentre outras finalidades,
objetiva o entendimento do contexto socio-historico, a compreensao dos diferentes
momentos vividos pelas classes oprimidas, o reconhecimento de que a EJA ocorreu de
forma tardia, a atencdo as adequaces curriculares e, ainda, reflexdes acerca do que
ensinar, Como ensinar e para quem ensinar. E necessario compreender que “(...) ensinar
nao e transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao ou a sua
construcdo” (Freire, 1996, p. 25). Em nossa concepcao, toda formacdo docente implica
representacoes sociais expressas em ideias e crencas que sao associadas a identidade do
professor.

Desse modo, um dos elementos constituintes do fazer pedagogico diz respeito a
mediacao dos discentes. Portanto, cabe ao docente o papel social de agente ativo que

? Seguridade: seguranca. Confianca em si mesmo (HOUAISS, 2006).
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luta, transforma, se solidariza e se assume como pessoa politica na perspectiva de
compreender a autonomia como parte da natureza humana. Nessa premissa,

(.) podemos ser apenas “ensinadores’, em determinadas circunstancias,
mas somos educadores em todos os momentos de nossa vidal
Determinados gestos, atitudes, palavras de ordem e condutas sdo
incompativeis com a nossa condicdo; bem como é necessario identificar
com clareza os aliados e os adversarios. Especialmente na Escola publica,
os alunos tém sido as grandes vitimas de nossos movimentos
reivindicatdrios (Romao, 2006, p. 67).

De fato, o ato pedagogico € um grande desafio para os educadores da EJA e deve
ser constituido para além dos muros da escola. £ preciso interagir com os elementos
sociais e culturais inseridos na comunidade escolar. O educador precisa propor aos
sujeitos da EJA uma formacao critica e reflexiva; assim, sera possivel a ressignificacao da
sua pratica e a compreensao de que as diferencas existentes entre os sujeitos da
modalidade devem ser respeitadas.

De acordo com Giovanetti (2005), duas referéncias, isto é, “‘marcas identitarias’,
sao de suma importancia para o reconhecimento dos sujeitos da EJA:

(.) a primeira & a origem social dos educandos, ou seja, seu
pertencimento as camadas populares; e a segunda referéncia é a
concepcdo de EJA, uma concepcao que, absorvendo o legado da educacao
popular, explicita sua intencionalidade: educacdao - um processo de
formacao humana que visa contribuir para o processo de mudanca social
(Giovanetti, 2005, p. 244).

Por sua vez, Gadotti (2006, p. 31) afirma que “os jovens e adultos trabalhadores
lutam para superar suas condicdes precdrias de vida (moradia, saude, alimentacao,
transporte, emprego etc.) ..)". Por essa perspectiva, é preciso saber que as turmas da EJA
sao formadas, na maioria das vezes, por trabalhadores que precisam estudar e que
passam por varias dificuldades no dia a dia até chegarem a escola. Suas vidas sao
marcadas pela falta de oportunidades causadas por uma sociedade capitalista e elitista.
Sao jovens, adultos e idosos que tiveram varios problemas sociais e, por varios motivos,
foram impedidos de continuar sua vida escolar.

O educador deve compreender que, tao importante quanto os conteudos
programaticos propostos pela escola, € compreender que os jovens e adultos da EJA tém
a sua trajetoria demarcada negativamente ao longo da historia do nosso pais. Arroyo
(2005, p. 48) afirma que “cada jovem e adulto que chega a EJA sdo naufragos ou vitimas
do carater pouco publico do sistema escolar. Um espaco sera publico quando adaptado

(9]
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as condicOes de vida em que o povo pode exercer seus direitos”. Nesse sentido, o grande
desafio e garantir a permanéncia e, assim, a consolidacao do direito legal constituido.

Atender as necessidades dos educandos da EJA perpassa pela (auto)formacao
do educador. No entanto, a precariedade da oferta de formacao especifica, atrelada ao
fato de que grande parte dos educadores complementa sua carga horaria do Ensino
Fundamental || com apenas algumas horas-aula na EJA, somada a sobrecarga de
trabalho, pode refletir negativamente na pratica pedagogica. Mesmo assim, diante de
tantas adversidades, e papel do educador entender-se como mediador do processo de
ensino-aprendizagem e possibilitar aos educandos o aperfeicoamento dos seus saberes,
bem como a descoberta de novos, relacionando-os com a sua realidade e dando
significado ao que é aprendido. Esses sao aspectos fundamentais e que caracterizam a
formacao do educador da EJA.

Cabe ao educador da EJA refletir sobre a relacao com os seus interlocutores na
sala de aula. E necessario que ele pense sobre sua histdria, seus valores, que estabeleca
significados e comparacoes capazes de leva-lo ao entendimento da diversidade dos seres
humanos que frequentam as salas de aula da modalidade. Sao reflexdes que devem
fazer parte da sua formacdo permanente. Freire (1996, p. 43) considera que, “(..]) na
formacao permanente dos professores, o momento fundamental e o da reflexao critica
sobre a pratica”. Assim, a pratica pedagogica critica e reflexiva deve estabelecer relacoes
entre os educandos e a sua realidade.

Todas essas situacoes anteriores a formacao sistematica nos levam ao
entendimento de que a formacao profissional docente nao acontece apenas nos cursos
de formacao, configura-se no proprio campo de trabalho, a partir dos acertos e dos
conflitos, indo além do fazer pedagogico. Diariamente o educador elabora e reelabora
novas teorias, constrdi novos saberes. Segundo Pereira (2005, p. 268), “(..) ndo basta
educar os educadores. E preciso educar os educadores para participarem em um projeto
de transformacao social’ Nesse sentido, ndao cabe ao docente o simples papel de
ministrador de aula, a acao pedagogica deve ser construida a partir de elementos
politicos, culturais e sociais, refletidos na figura dos educandos.

No entanto, e preciso ressaltar que o papel do professor cuidadoso com a sua
acdo pedagogica ndo isenta o Estado das suas obrigacoes legislativas. Alguns
documentos legais destacam a importancia da EJA para a constituicao de uma sociedade
justa e equitativa, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (BRASIL, 2000),
que ressaltam a formacao do educador como um direito constituido e um dever para o
reconhecimento da modalidade e suas especificidades em respeito aos tempos e aos
espacos dos educandos. Porem, deparamo-nos com as discussoes sobre a dualidade
educacao e direito.

(10]
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Em nosso entendimento, todos os problemas referentes a tematica se
configuram a partir do projeto de uma sociedade incapaz de avancar moralmente. Assim,
os debates precisam continuar como uma forma de enfrentamento as causas e
consequéncias dos problemas. E preciso compreender que o processo educacional é
marcado historicamente pelas relacdes sociais, de trabalho, culturais, étnicas, dentre
outras. Esse pode ser um passo importante para entender que a educacao se constitui
enquanto um direito que e, ao mesmo tempo, social, etnico e politico.

E um grande desafio para os educadores da EJA lutar por seus direitos e, ao
mesmo tempo, compreender o seu papel; contudo, sua pratica docente nao acaba no ato
de ensinar. Nas palavras de Freire (1996), as discussdes fundamentais a pratica
educativo-critica ou progressista devem ser conteudos obrigatorios a organizagdo
programatica da formacdo docente. Diante dessa dualidade, nao nos restam duvidas de
que precisamos reconhecer os avancos conquistados, sobretudo a partir da LDB
9394/96. No entanto, o cenario configura-se pela inadequacao ou inexisténcia de
estrategias para garantir a formacao profissional e continuada dos educadores da EJA.

3 A CORRELACAO ENTRE A (AUTO)FORMACAO E A
PRAXIS DOCENTE

As informacoes referentes ao estudo realizado evidenciam as percepcdes dos
educadores que atuam ou atuaram na modalidade EJA nas escolas Roberto Santos e
Clemente Mariani, situadas no municipio de Nova lItarana. As abordagens foram
realizadas por meio de um questionario aplicado via Google Forms. Foram convidados 10
voluntarios, que expuseram suas opinides sobre a formacao profissional e continuada
destinada aos educadores da modalidade. Considerando as quest6es exploratorias e com
base na leitura acerca do tema, as analises realizadas sao de cunho interpretativo.
‘Segundo o paradigma interpretativista, (.J, ndo ha como observar o mundo
independentemente das praticas sociais e significados vigentes [..)" (Bortoni-Ricardo,
2008, p. 32). Nessas condicdes, os posicionamentos dos participantes enfatizam a
necessidade da formacao profissional e continuada e apontam para a criacao de politicas
publicas que visem a diminuicao da evasao, a qualificacao dos profissionais que atuam na
EJA e, consequentemente, a garantia dos direitos constituidos.

Partindo para a analise das duas primeiras questoes, apresentamos as Imagens 1
e 2, que trazem, respectivamente e na integra, as transcricoes sobre a formacao e a
carga horaria dos educadores que atuam ou atuaram nas turmas da EJA nas escolas
municipais de Nova ltarana. Para citar os participantes voluntarios da pesquisa no

(m)
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decorrer do texto, em atendimento a legislacao em vigor, utilizaremos a letra “P" e os
numeros de “01" (um) a “10" (dez) para distingui-los.
Inicialmente, vejamos a “Imagem 1",

Imagem 1 — Formagcao especifica dos educadores da EJA do municipio de Nova Itarana.

Pedagogia

FPedagogia

Licenciatura em Quimica

Graduacgdo em Pedagogia e graduanda em Letras
Graduada em Biologia

Mestre em Ciéncias da Educacio.

Cursando histdria

Licenciatura plena em Histéria

Educacdo Fisica

Licenciada em Histdria

Fonte: Elaborada pelo autor (2022).

Diante das informacdes expostas na ‘Imagem T, notamos a auséncia de
formacao especifica para todos os educadores da EJA, relegando a relevancia da
modalidade. Em conformidade com Soares (2005), a configuracdo do campo de estudo e
de atuacao situa-se como desafio para a formacao do educador da EJA. A formacdo deve
garantir o aperfeicoamento de técnicas pedagogicas e de metodologias de ensino que
possibilitem a ressignificacao do ensino e, consequentemente, a permanéncia dos
educandos na escola, proporcionando-lhes uma formacao critica e uma participacao
ativa em seu meio social.

Na Imagem 2, apresentamos informacdes acerca da existéncia de dedicacao
exclusiva do educador em relacdo a sua carga horaria na EJA, conforme sistematizacoes
descritas na Imagem 2.

(12)

EJA em Debate | Ano 14, n.24,jan./dez. 2025 | ISSN:2317-1839



J I;Jﬁé(]éﬂg W INSTITUTO FEDERAL

Santa Catarina

(13)

EJA em Debate | Ano 14, n.24,jan./dez. 2025 | ISSN:2317-1839



[ ]
PUBLICACAD ]
a ; EENE INSTITUTO FEDERAL
J SIFSC BB SantaCatarina

Imagem 2 — Dedicacgao exclusiva dos educadores da EJA do municipio de Nova Itarana.

Complemento da carga hordria da fundamental Il

Complementao
Seis aulas semanais de ciéncias (essa carga hordria era posta para complemento de carga hordria
do ensino fundamental I1)

8 aulas semanais ( sendo 4 aulas por sérig)

Trés aulas semanais na disciplina de ciéncias

Minha carga horaria na EJA, na verdade era um complemento de carga horéria, ou seja, lecionava
lingua portuguesa no regular @ complementava com Ciéncias nos eixos [V e V.

Duas vezes por semana
14 aulas semanais

Antes minhas turmas da EJA era formada para complementar minha carga horaria do fundamental.

3 h aula de Geografia

Fonte: Elaborada pelo autor (2022).

De acordo com as informacoes apresentadas na Imagem 2, apenas um dos dez
respondentes atua exclusivamente na EJA. Os demais complementam sua carga horaria
com aulas nessa modalidade. Diante dos dados, deparamo-nos com um agravante que
talvez seja o principal: a metodologia. O fato de o professor apenas complementar a sua
carga horaria nas turmas da EJA nos faz deduzir que ele pode, as vezes, trabalhar com o
mesmo conteudo e o mesmo metodo aplicados nas aulas do Ensino Fundamental, sem
levar em consideracao o curriculo e as especificidades dos estudantes da modalidade.

A partir de agora, traremos alguns recortes das respostas dadas pelos
participantes da pesquisa. Quando questionados sobre a relevancia da formacao
profissional e continuada, todos os participantes consideram-na imprescindivel.
Observemos o enunciado da Imagem 3.

Imagem 3 — Resposta de P06.

Formacio Docente é& essencial para o aprimoramento da pratica do
professor. Professor que estuda torna-se mais seguro na sua pratica e como
conseguéncia disso, consegue desenvolver seu trabalho com maior
gualidade. Porém, é importante salientar que formacdo docente so0 tera
sentido se a teoria for devidamente aplicada na pratica. Professor que
estuda e ndo melhora sua pratica ndo estara valornizando o que foi
prontamente exposto nas formacdes.

Fonte: Elaborada pelo autor (2022).

(14)
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Diante da afirmacao exposta pelo participante, podemos inferir a sua
preocupacdo com a formacdo dos educadores. E relevante salientar a sua mencdo acerca
da necessidade de ndo dissociarmos a teoria da pratica. Nas palavras de Freire (1996, p.
28), uma das tarefas primordiais do educador “(.] é trabalhar com os educandos a
rigorosidade metddica com que devem se ‘aproximar’ dos objetos cognosciveis [..)"
Assim, compreendemos que o aprendizado adquirido em cursos especificos para os
educadores da EJA pode garantir melhores aprendizagens aos educandos se 0s
procedimentos didaticos e os conteudos ensinados ndo forem estranhos ao seu
cotidiano.

Em um novo questionamento, perguntamos aos participantes sua opinido em
relacao a modalidade. Analisemos a resposta de PO3:

Imagem 4 — Resposta de P03.

uma modalidade que precisa ter mais visibilidade, que precisa ter

eus direitos garantidos e que precisa de educadores preparados

ara o publico que a contempla.

Fonte: Elaborada pelo autor (2022).

De fato, as acbes que se referem a formacao dos educadores da EJA precisam
deixar de ser pontuais e acontecer de forma mais significativa. Ao se referir a
modalidade, Romao (2006, p. 55) explica que “(.) ela ndo pode ser colocada
paralelamente ao sistema, nem como forma compensatoria, nem como forma
complementar, mas como modalidade de ensino voltado para uma clientela especifica”.

Do nosso ponto de vista, para atuar na EJA, o educador precisa ser conhecedor
da heterogeneidade dos seus educandos, estar ciente de sua realidade, tomar como
premissa do planejamento e das acdes pedagogicas os saberes ja constituidos dos
sujeitos e, acima de tudo, ter formacao inicial e continuada em cursos de graduacao e
pos-graduacao garantidos pelo poder publico.

Dando prosseguimento a nossa investigacdo, valemo-nos do seguinte
questionamento, conforme apresentado na Imagem 5.

(15]
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Imagem 5 — Resposta de P09.

Ele precisa ter o perfil adequado, pois a

metodologia tem gue ser totalmente

diferenciada.

Fonte: Elaborada pelo autor (2022).

A resposta de P0OS nos faz pensar em uma formacao especifica do educador, que
vai se constituindo ao longo de sua trajetoria, em cursos especificos, no contato com
outros colegas, por vezes mais experientes, e em sua propria pratica pedagogica. Essa
multiplicidade pode possibilitar aos educadores “beber de outras fontes” e construir
novos saberes. Para Freire (1996, p. 121), “(...] ninguém amadurece de repente, aos 25 anos
(L), assim, o ato de educar é um eterno recomecar, que sugere mudancas,
transformacdes e quebra de paradigmas. Por isso, € necessario o aperfeicoamento
progressivo e permanente do educador da EJA.

Na questao que analisamos a seguir, solicitamos aos participantes que
mencionassem uma experiéncia exitosa realizada em uma de suas aulas com as turmas
da EJA. De acordo com as informac6es da pesquisa, 40% dos participantes afirmam ter
pouca experiéncia no trabalho docente com essa modalidade. Do nosso ponto de vista,
alem do atendimento aos direitos constituidos, o0 momento do planejamento pode ser
um espaco para discutir e aprofundar os conceitos teoricos e a pratica.

Ainda em relacao as experiéncias exitosas, os participantes concordam sobre a
relevancia do trabalho pedagogico estruturado a partir da vivéncia dos educandos.
Vejamos o enunciado a seguir:

Imagem 6 — Resposta de P06.

Desenvolvi um projeto, em 2018, chamado. Qual é o seu talento?
Onde cada aluno apresentaria para os demais cara legal algo em
gue fosse realmente bom, mas antes da apresentacdo cada um
teve que pesquisar sobre esse talento que apresentaria. Fol muito
bom, teve desde producdo de beiju, passando por ordenha,
penteado de cabelos, futebol, entre outras. Cu seja, foi algo gue os
alunos estudaram e que estava proximo a sua realidade e
certamente esse foi 0 motivo do sucesso do projeto.

Fonte: Elaborada pelo autor (2022).

(17]
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Percebemos, nas palavras de P06, a importancia de conhecer a realidade dos
educandos e de fazer com que eles sejam protagonistas do seu proprio processo de
ensino-aprendizagem. No entanto, o que nao dizemos, de alguma forma, tambem tem
significado. Ou seja, ao sugerirmos que os educandos demonstrem seus talentos,
podemos transmitir, ainda que involuntariamente, a ideia de que aqueles que nao
apresentarem alguma habilidade sao desprovidos de aptiddes.

Diante dessa perspectiva, ratificamos que compreender a realidade dos
educandos da EJA significa respeita-los. O respeito a esses educandos perpassa a
formacao profissional e continuada do educador. Assim, ele podera adquirir
competéncias para lidar com as adversidades e com a heterogeneidade. Para Freire
(1996), é preciso respeitar 0s saberes que o0s educandos constituem na pratica
comunitaria. Por essa visao, e de suma importancia que o educador seja capaz de
transformar sua acao pedagogica, levando em consideracado a diversidade e as mudancas
sociais, culturais e politicas.

Face as constantes transformactes que ocorrem na sociedade, colocamo-nos
diante da necessidade de adaptacao, pois a escola e a sociedade estao intrinsecamente
ligadas. Nesse vies, perguntamos aos participantes quais as maiores dificuldades
enfrentadas no processo de ensino-aprendizagem da EJA. Destacamos para essa questao
a resposta de P10, conforme apresentamos na Imagem 7.

Imagem 7 — Resposta de P10.

Motivar os alunos a sua permanéncia na escola e materiais didaticos voltados para
a modalidade de ensino do EJA

Fonte: Elaborada pelo autor (2022).

O participante afirma ter dificuldade para motivar a permanéncia dos alunos na
escola e atribui o problema a falta de material didatico adequado. Sao desafios que os
professores e estudantes da EJA enfrentam cotidianamente. O relato evidencia que a
permaneéncia dos estudantes nao depende apenas de condicoes individuais, mas tambem
de fatores e recursos que tendem a fragilizar o vinculo com a instituicao escolar e a
comprometer o processo de ensino-aprendizagem.

Alids, unanimemente, os participantes elegeram a evasao como o principal
problema e apontam o seu alto indice como consequéncia da necessidade de trabalho
dos jovens e adultos. Outras causas tambem foram citadas, como maes com filhos
pequenos que nao tém com quem deixa-los, mulheres que sdao coagidas por seus
companheiros, desmotivacao pelo cansaco, diferentes publicos com faixas etarias
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distintas na mesma turma, alem de dificuldades de leitura, escrita, interpretacao e na
realizacao de atividades extraescolares.

Como percebemos, os trabalhadores-estudantes da EJA sao atravessados por
uma serie de problemas que se interseccionam e sao perpetuados por esse modelo de
sociedade patriarcal e capitalista. De certa forma, os avancos conquistados ndo sao
compreendidos nem pela sociedade, nem pelo sistema escolar, gerando, assim, impasses
e dificuldades que provocam o desrespeito as especificidades humanas, o
desconhecimento das diferentes culturas e o nao cumprimento da legislacao em vigor.

Ser educador da EJA implica superar situacoes complexas e simultaneas. Diante
dessa realidade, interagir com o meio social, ser solidario e pautar-se no senso de justica
e no respeito mutuo como principios norteadores e fundamental. Mais importante ainda
e a dialogicidade, compreendida como o encontro pedagogico entre o educador e o
educando (Freire, 2019). De acordo com o autor, ‘o dialogo é este encontro dos homens,
mediatizados pelo mundo, para pronuncid-lo, nao se esgotando, portanto, na relacao
eu-tu” (Freire, 2019, p. 109). Deduz-se, a partir da afirmacdo de Freire, que a dialogicidade
implica reafirmar a propria existéncia humana. Assim, o papel do educador é assumir o
compromisso de entender a pratica pedagogica interligada aos aspectos sociais e
politicos, formais e informais, individuais e coletivos, docentes e discentes.

Para o termino das analises, selecionamos duas perguntas, a saber:

Imagem 8 — Pergunta 6.

6. Como acontece a formagao continuada docente na escola em que vocé trabalha (trabalhou)?

Texto de resposta longa

Fonte: Elaborada pelo autor (2022).

Imagem 9 — Pergunta 10.

10. Como ocorre o planejamenio pedagogico para as turmas da EJA?

Texto de resposta longa

Fonte: Elaborada pelo autor (2022).

Ambas as perguntas foram respondidas por todos os participantes. Em relacao
ao primeiro questionamento, apresentado na Imagem 8, os participantes concordam
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com a assiduidade dos encontros. Todos afirmam que as Atividades Complementares
(AC) acontecem com o acompanhamento de um coordenador especifico da EJA.
Tomando como premissa a finalidade do coordenador pedagogico de orientar e
acompanhar o planejamento e as atividades didatico-pedagogicas, o horario destinado as
ACs constitui-se em um espaco-tempo de reflexao e, consequentemente, de formacao
continuada.

Com relacao ao segundo questionamento, consideramos a resposta de PO6.

Imagem 10 — Resposta de P06.

Até bem pouco tempo ndo havia nenhum tipo de formacao
especifica para a modalidade da EJA. As formacgdes eram
sempre voltadas para o ensino regular. Somente a partir de
2019 passamos a ter um coordenador especifico para a
modalidade e, dessa forma, passamos a ter formacdes com
temas especificos para a EJA. Essa excluswvidade de
coordenagdo nos propiciou um melhor desenvolvimento nos

planejamentos e por que ndo dizer na prdpria pratica docente.

Fonte: Elaborada pelo autor (2022).

Frente ao exposto, vale salientar a importancia do coordenador pedagogico na
formacdo continuada do educador da EJA. Para Novoa (1992), a formacdo continuada
deve ser mais valorizada em seu contexto profissional. O autor considera que nesse
espaco ha diversas possibilidades de se exercitar a pratica pedagogica, de pensar e
repensar as nossas acoes e de construir novas ideias a partir das ideias de outros
profissionais. Por isso, é papel do coordenador apresentar estratégias versateis, conhecer
as diretrizes curriculares especificas e compreender os elementos de aprendizagem
inerentes aos jovens e adultos.

Todos esses aspectos sao fundamentais na caracterizacao da formacdo do
docente da EJA. Os educadores sao conduzidos a tracar novas metas, rever conceitos,
aprender a aprender, reaprender, repensar a pratica pedagogica e dar sequéncia a sua
formacao profissional e continuada. Eles precisam ser incentivadores e facilitadores
capazes de despertar nos educandos o desejo de aprender. Assim, ser professor é agir
com seguranca, ter competéncia profissional e generosidade. Segundo Freire (1996),
esses sao elementos necessarios para o ato de ensinar. Ainda de acordo com o autor em
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tela, é preciso respeitar “a curiosidade do educando™, ser ético, “[..]) afinal, o espaco
pedagogico e um texto para ser constantemente ‘lido’, interpretado, ‘escrito’ e ‘reescrito’
()" (Freire, 1996, p. 109). Os desafios postos e impostos sdo inumeros. Por isso, o
educador deve estar preparado, aberto as mudancas e a todos os aspectos que o ligam a
sua formacao profissional.

Todos os aspectos nos levam a dimensao pedagogica, que, por sua vez, deve
estar vinculada a melhoria da qualidade da educacao e das condicdoes de vida dos
educandos. Sendo assim, e fundamental ao educador da EJA ser um pesquisador
constante de sua propria pratica pedagodgica. Freire (1996) afirma que a pesquisa e o
ensino se encontram um no corpo do outro. Para promover melhores condicoes
pedagogicas aos educandos da EJA, € mister que o educador se compreenda como
mediador do processo de ensino-aprendizagem, respeite os saberes ja constituidos pelos
educandos, estabeleca conexdes entre a realidade e a aprendizagem e transforme
continuamente o processo pedagogico.

Nesta analise sobre a importancia da formacao profissional e continuada do
educador da EJA, destacamos que a missao do educador consiste em contribuir para a
ressignificacao do mundo pelos educandos. Por meio da pergunta, da investigacao e da
dialogicidade, o educador pode possibilitar aos educandos a construcao de sua propria
visdo de mundo. Esse processo pode favorecer seu engajamento em situacoes do
contexto social e cultural, de maneira colaborativa e participativa com seus
interlocutores, contribuindo para a sua emancipacao cidada.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo buscou investigar como os educadores da EJA compreendem a
relacio entre a (auto)formacdo docente e a acdo pedagdgica, considerando as
percepcoes de um grupo de professores que atuam no Tempo Formativo Il do municipio
de Nova Itarana, Bahia. Ao longo das analises, embasados por documentos normativos,
buscamos compreender de que maneira a formacao profissional e continuada pode
influenciar a pratica pedagogica e contribuir para a garantia do direito a educacao.

Evidenciar as preocupacées e reflexdes acerca da relevancia da (auto)formacéo
profissional e continuada dos educadores da EJA e necessario. Apontar as principais
(im)possibilidades e as problematicas de cunho politico e social torna-se urgente.

“ Segundo Freire (1996, p. 66), ‘o professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto
estetico, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosodia; o professor
que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que ‘ele se ponha em seu lugar' ao mais ténue sinal de
rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime do cumprimento do seu dever de propor limites a
liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia
formadora do educando, transgride dos principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia”.
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Apresentar um panorama da legislacao vigente para formacao do educador da
modalidade e compreender a importancia desta formacao para atender aos anseios dos
trabalhadores que estudam e frequentam as salas de aula e uma obrigacao.

Assim, os resultados evidenciam que a formacao inicial e continuada e
reconhecida pelos participantes da pesquisa como um dos principais elementos para o
fortalecimento da acao pedagogica. Aléem disso, eles ressaltam a necessidade de praticas
pedagogicas contextualizadas, dialogicas e coerentes com as especificidades dos
educandos da modalidade. Entretanto, os dados também evidenciam fragilidades que vao
desde a falta de formacao especifica até a ausencia e ineficacia de politicas publicas.
Entre os participantes, ainda e destacada a atuacao na EJA apenas como complemento
de carga horaria, sem dedicacao exclusiva, como um dos fatores que comprometem o
desenvolvimento de metodologias adequadas as caracteristicas da modalidade.

Ao discutirmos a formacao do educador da EJA sob a perspectiva freiriana, este
estudo sugere que o processo de ensino-aprendizagem requer muito mais que o dominio
de conteudos: exige que o educador tenha sensibilidade para se reconhecer e reconhecer
as trajetorias de vida dos educandos, além de compromisso etico com as transformacoes
sociais, bem como capacidade de estabelecer relacbes entre os conhecimentos
pedagogicos e a realidade vivida pelos sujeitos sociais.

As analises nos permitiram compreender que os desafios enfrentados
extrapolam a dimensdo pedagogica. Dificuldades como evasao escolar, necessidade de
conciliar estudo e trabalho, desigualdades sociais, escassez de materiais didaticos e
juvenizacao das turmas configuram-se como obstaculos que exigem respostas
articuladas entre a formacao do educador, a gestao educacional e as politicas publicas.
As trajetorias de vida social, cultural e econémica dos educandos antecedem as acoes
pedagdgicas, porém, a (auto)formacdo do educador da EJA ndo pode ser compreendida
como um mecanismo suficiente para suprir as obrigacdbes do Estado quanto a
valorizacao e a qualificacao profissional desses educadores.

Como contribuicdo para a area, amplia-se a discussao sobre a formacao dos
educadores em municipios de pequeno porte, ao considerar que os aspectos identitarios
dos sujeitos da EJA podem direcionar a (auto)formacdo do educador e, nessa mesma
direcao, enfatiza-se a responsabilidade do Estado pela formacao profissional e
continuada. De acordo com Arroyo (2005, p. 31), ‘(] a EJA sempre aparece vinculada a
um outro projeto de sociedade, um projeto de inclusao do povo como sujeito de direitos
(.)" Sendo assim, é necessario refletirmos sobre a urgéncia da tematica, revermos as
proprias obrigacoes e exigirmos das instituicoes responsaveis o reconhecimento do seu
papel diante da educacdo para os jovens e adultos.

Embora delimitada a um contexto especifico, entendemos que os elementos
podem instigar novas investigacoes sobre a formacdao dos educadores da EJA em
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diferentes redes e territorios. Futuramente, outros estudos poderao aprofundar a relacao
entre a formacdo especifica do educador e a permanéncia dos educandos, averiguar os
impactos das politicas publicas de formacao continuada na pratica docente, investigar a
constituicdao identitaria dos educadores da modalidade, bem como analisar o papel do
coordenador pedagogico nos processos de formacao continuada dos educadores.

Ciente do inacabamento das discussoes, acreditamos ter sugerido alguns
direcionamentos passiveis de reflexdes acerca da necessidade da (auto)formacdo
profissional e continuada dos educadores da EJA. Garantir as condicoes para que esse
processo seja o menos doloroso possivel significa investir na qualidade da acao
pedagogica, na valorizacao dos sujeitos e na construcdo de uma educacao comprometida
com a justica social, a aprendizagem ao longo da vida e a equidade.
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