an
PUBLICACAD L ]
a ; EENE INSTITUTO FEDERAL
J SIFSC BB SantaCatarina

Segdo:  Politicas  publicas | Ensaio  dissertativo DOI:
https:/doi.org/10.35700/2317-1839.2022.v11n19.3295

Concepcoes de educagiao de jovens e
adultos na educaciao escolar: a
importancia de qualificar o direito a
educacio

Youth and adult education conceptions in school
education: the importance of qualifying the right
to education

Concepciones de educacion de jovenes y adultos en
la educacion escolar: la importancia de calificar el
derecho ala educacion

Bruno César dos Reis Rodrigues

Mestre em Educacéo em Ciéncias e Matemadtica - UFG
Universidade Federal de Goias

E-mail: brunogrindel@gmail.com

Orcid: https.//orcid.org/0000-0001-9672-4318

Rones de Deus Paranhos

Doutor em Educacdo - UnB

Departamento de Educacdo em Ciéncias, Instituto de Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Federal de Goids (ICB/UFG)

E-mail: paranhos@ufg.br

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-2661-1235

RESUMO

A educacao de jovens e adultos e marcada por tradicoes, concepcoes e paradigmas
educacionais que tém orientado as praticas pedagogicas nas salas de aula da EJA. Tais
concepcoes se assemelham por fazerem a defesa do direito a educacao. Entretanto, a
finalidade pre-determinada para esse direito pode se orientar com objetivos escusos e
alienantes. Nesse sentido, o presente texto tem por objetivo apresentar ao leitor o
construto tedrico da concepcao assistencialista-compensatoria de educacéo e a
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concepcao da educacao como direito, nas suas relacbes com as intencionalidades
formativas por tras do direito a educacao, defendido por ambas. Lancamos mao de
autores como Duarte (2013), Paranhos (2017), Saviani (2017), Pereira (2006), Costa e
Machado (2017), Kramer (1982), entre outros, para construir as ideias centrais do texto,
apresentando pontos de dissonancias e concordancias das duas concepcoes. Ambas as
concepcoes defendem o direito a educacao e aos conhecimentos sistematizados,
produzidos e acumulados ao longo da atividade humana, entretanto, a concepcao
assistencialista-compensatoria se orienta por conservadorismos e manutencdo das
relacOes sociais verticalizadas da sociedade, com vias a um projeto formativo contextual.
A concepcao da educacao como direito se orienta com o objetivo de permitir que o
educando, por meio da apropriacao dos conhecimentos sistematizados, desenvolva uma
leitura de mundo para alem do aparente. Desse modo, defendemos que tao importante
quanto defender o direito a educacao e qualificar a educacao defendida, de modo que ela
cumpra o papel de humanizacao do homem e nao de sua alienacao.

Palavras-chave: Educacao assistencialista-compensatoria. Educacao como direito.
Educacao escolar.

ABSTRACT

The education of young people and adults is marked by traditions, conceptions and
educational paradigms that have guided the pedagogical practices in EJA's classrooms.
Such conceptions are similar in that they defend the right to education, however, the
pre-determined purpose for this right can be guided by hidden and alienating objectives.
In this sense, this text aims to introduce the reader to the theoretical construct of the
compensatory-assistentialist conception of education and the conception of education as
a right, in its relationship with the formative intentions behind the right to education,
defended by both. We launch from authors such as Duarte (2013), Paranhos (2017),
Saviani (2017), Pereira (2006), Costa and Machado (2017), Kramer (1982), among others,
to build the central ideas of the text, presenting points of dissonances and concordances
of the two conceptions. Both conceptions defend the right to education and to
systematized knowledge, produced and accumulated throughout human activity,
however, the compensatory-assistance concept will be guided by conservatism and
maintenance of verticalized social relations in society, with paths towards a contextual
training project. The conception of education as a right will be guided with the objective of
allowing the student, through the appropriation of systematized knowledge, to develop a
reading of the world beyond the apparent. In this way, we demarcate that as important as
defending the right to education is to qualify the defended education, so that it fulfills the
role of humanization of man and not of his alienation.

Keywords: Compensatory assistance. Education as a right. Schooling.

RESUMEN

La educacion de jovenes y adultos esta marcada por tradiciones, concepciones y
paradigmas educativos que han guiado las practicas pedagogicas en las aulas de la EJA.
Tales concepciones se asemejan porque defienden el derecho a la educacion. No

(83)

EJA em Debate | Ano11,n.19, JAN. /JUN. 2022 | ISSN: 2317-1839



an
PUBLICACAD L ]
a ; EENE INSTITUTO FEDERAL
J SIFSC BB SantaCatarina

obstante, el proposito predeterminado de este derecho puede estar guiado por objetivos
ocultos y alienantes. En este sentido, este texto tiene como objetivo presentar al lector el
constructo teorico de la concepcion asistencialista compensatoria de la educacion y la
concepcion de la educacion como un derecho, en sus relaciones con las intenciones
formativas por detras del derecho a la educacion, defendido por ambos. Hemos utilizado
autores como Duarte (2013), Paranhos (2017), Saviani (2017), Pereira (2006), Costa v
Machado (2017), Kramer (1982), entre otros, para construir las ideas centrales del texto,
presentando puntos de disonancias y concordancias de las dos concepciones. Ambas
concepciones defienden el derecho a la educacion y al conocimiento sistematizado,
producido y acumulado a lo largo de la actividad humana. Sin embargo, el concepto
asistencial compensatorio estara guiado por el conservadurismo y el mantenimiento de
relaciones sociales verticalizadas en la sociedad, con caminos hacia un proyecto de
formacion contextual. La concepcion de la educacion como derecho se orientara con el
objetivo de permitir al alumno, mediante la apropiacion de conocimientos sistematizados,
desarrollar una lectura del mundo mas alla de lo aparente. De esta manera, defendemos
que tan importante como defender el derecho a la educacion es calificar la educacion
defendida, para que cumpla el rol de humanizacion del hombre y no de su alienacion.
Palabras-clave: Asistencia compensatoria. La educacion como derecho. Ensefnanza.

1 INTRODUGCAO

A educacdo de jovens e adultos (EJA), ao longo de sua historia, foi permeada por
diversas tradices e concepcdes de EJA (DI PIERRO, 2017) e paradigmas (ELSAS, 2012) que
moldaram e orientaram as praticas pedagogicas nas salas de aula da modalidade e para
aléem delas.

A literatura especializada apresenta concordancias e dissonancias sobre quantas
e quais seriam essas concepcoes de EJA, bem como seus respectivos projetos
formativos. Di Pierro (2017) apresenta trés tradicdes e concepcles: a educacdo
compensatoria, a educacdo popular e a educacdo ao longo da vida. Elsas (2012), por sua
vez, identifica na historia da EJA as concepcles: “assistencialista, compensatoria, o
conceito de educacdo ao longo da vida e os paradigmas da educacdo popular” (ELSAS,
2012, p. 6).

Para pensar as concepc¢oes de EJA, em espacos escolares, e preciso considerar a
educacao que é operacionalizada nesses espacos, ou seja, um processo educativo
pedagogicamente estruturado. Para Saviani (2017), a educacdo pedagogicamente
estruturada e marcada por trés elementos: a filosofia da educacdo, uma teoria da
educacao e os procedimentos de ensino. As concepcoes de EJA adentram o campo da
filosofia da educacao, da finalidade do ato educativo, dos motivos e intencdes por tras
delas e, nem sempre, o olhar imediato, para o procedimento de ensino, dara condicoes ao
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observador de identificar a orientacdo filosofica de determinada prética. € preciso olhar
as mediacoes, ater-se mais alem do aparente.

As concepcoes de educacao, implicitas ou explicitas, sofrem influéncia direta do
momento historico pelo qual a sociedade passa. No periodo colonial, a educacao
firmava-se no campo da caridade e era ofertada com vias a colonizacao do pensamento;
no periodo imperial, servia as transformacées oriundas da mudanca no modo de
producao do feudalismo ao capitalismo; no Brasil republica, passa a atender as
demandas de um capitalismo em consolidacdo (SAVIANI, 2017). Esse acumulo histérico
de significados e finalidades atribuidos ao fenémeno educativo, contudo, é importante
para compreender o panorama atual da EJA, pois, embora tenha havido rupturas com o
outrora concebido e praticado, ha, ainda, elementos que permanecem.

O direito a educacado e a necessidade da educacao expressam o que chamamos
de concepcées de EJA. Ter clareza sobre tais concepcOes, entretanto, é deveras
importante para se estudar a modalidade, dadas as suas marcas historicas e sua ligacao
com a estrutura verticalizada da sociedade. A compreensao do que esta por tras das
concepcoes de EJA permite qualificar algo pelo qual diversos setores da sociedade
organizada lutam: o direito a educacdo. Entretanto, como mostrado por Saviani (2017) e
Costa e Machado (2017), o sistema produtivo também defende tal direito.

E preciso demarcar, contudo, que o fendmeno educativo se da em um sistema
de relacdes de poder e de dominacao. Nesse sentido, e preciso compreender as razoes
pelas quais um direito e defendido, tanto quanto é preciso qualificar os limites e
possibilidades dessa defesa.

Nas concepcées apresentadas por Di Pierro (2017) e Elsas (2012), identificam-se
dois caminhos, que, segundo Fisher (1992), apresentam-se de forma muito contundente
na EJA: o caminho instituinte (que ndo se consolidou como politicas publicas de
educacdo), caminho em que se situa a corrente da educacdo popular, por exemplo, que
admite o carater emancipador da educacdo e se distancia da educacao enquanto
instituicdo formada no seio do Estado; e o caminho instituido, no qual se situam as
praticas pedagogicas sistematizadas pelo Estado a fim de “suprir” a ndo escolarizacao de
um grupo especifico da sociedade: os jovens e adultos.

Tais caminhos, conforme Fisher (1992), apresentam-se de forma antagoénica. O
caminho instituido, nascido dos ideais do modo de producao capitalista e da sociedade de
classes, ndo admite a existéncia das ideias do caminho instituinte (orientado por um
ideario contra-hegemonico), sobretudo por intencionar uma formacéo critico-politica.

A educacao popular, ao fazer a critica quanto aos metodos praticados e a defesa
de que se considerasse a pedagogia nascida dos proprios sujeitos, representa, entao, um
marco, uma ruptura com a forma da educacao até entao praticada e da bases para a
criacdo de um novo modo de educar os jovens e adultos'.
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A filosofia da educacao popular percorreu um caminho oposto a
institucionalizacao, mesmo que tenha influenciado o caminho instituido da EJA. As
politicas e os programas educacionais que foram criados, a partir de entdo, procuraram
deixar de tratar o adulto como criancas e lancaram mado de procedimentos pedagoégicos
oriundos da educacao popular.

Entretanto, mesmo que se tenha mudado a aparencia da educacao
institucionalizada, a esséncia permaneceu, de modo que a finalidade formativa nao foi
alterada. Incorporou-se somente a primeira parte das ideias da educacao popular, a
metodologica, e deixou-se de lado o sentido da formacdo politica desejada pelo
movimento.

Diante do exposto, consideram-se, neste texto, concep¢fes que seguem
caminhos presentes na educacao institucionalizada, ou seja, a educacao escolar, na qual
concebemos a existéncia duas concepcoes distintas: educacao
assistencialista-compensatdria (EAC) e educacdo como direito (ED).

Partindo disso, o presente texto € um ensaio que objetiva apresentar: um
construto tedrico? acerca das concepcbes de EJA presentes na educacdo escolar; sua
relacao com seus projetos formativos; e o lugar que o direito a educacao ocupa no centro
dessas concepcoes.

2 A CONCEPCAO ASSISTENCIALISTA-COMPENSATORIA
DE EJA

Caracterizar essa concepcao, inicialmente, nao se apresentou como uma tarefa
facil. A literatura pesquisada, embora apresente as concepcOes assistencialista e
compensatoria, por vezes as apresenta de forma dissociavel, como concepcoes distintas.

Para Di Pierro (2017), a educacdo compensatoria e a educacdo ao longo da vida
sao concepcoes distintas. Neste ensaio, contudo, consideramos que sdao formas
diferentes de se manifestar a mesma concepcdo. Elsas (2012) aborda a educacdo
compensatoria e o conceito de educacdo ao longo da vida como uma unica concepcao,
ideia discutida de forma aprofundada por Ventura (2013).

1 . = . . .
Os movimentos de educacdo popular apontavam para a necessidade de se considerar o universo vocabular do

adulto durante o processo de alfabetizacdo e para o abandono de praticas de alfabetizacao voltadas para criancas e
ate entao praticadas em salas de aula de adultos.

2 Este texto é desdobramento de dissertacdo de mestrado defendida no Programa de Pés-Graduacdo em Educacao
em Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Goias.
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Ventura (2013) se propde a discutir o conceito de educacdo ao longo da vida
fazendo uma relacdo com as orientacdes de organismos internacionais, como UNESCO e
0 Banco mundial, “desenvolvidas como resposta a nova materialidade do capitalismo
internacional e suas influéncias nos debates e nas formulacoes relativas a educacao
basica e profissional de jovens e adultos trabalhadores, no Brasil, na atualidade”
(VENTURA, 2013, p. 1).

Segundo Ventura (2013), ao relacionar as orientacdes dos organismos
internacionais com o parecer n. 11/2000 CNE/CEB (2000), a funcao qualificadora da EJA
(uma das trés funcdes da EJA) relaciona-se com o conceito de educacdo ao longo da vida
no sentido de compensar as necessidades do capitalismo internacional no que tange a
formacao de mao de obra. Para a autora, a educacao ao longo da vida esta ligada a
adaptacdo do trabalhador as condicoes e exigéncias do mercado de trabalho. Para
desenvolver essa ideia, Ventura (2013) se utiliza das ideias de Canario (2003):

Candrio (2003), ao situar o carater central que o conceito de
aprendizagem ao longo da vida adquiriu na Europa, a partir dos anos
1990, aponta que este se articula com a relacao direta estabelecida entre
educacdo e atividade econémica, ou seja, a politica de formacao como
resposta as politicas de emprego. Este autor nos mostra que os
argumentos que sustentam a aceitacao e expansdo em torno do conceito
de aprendizagem ao longo da vida sdo: 1) a evolucdo tecnoldgica,
“transicao para uma ‘Era do Conhecimento, concomitante com uma ‘nova
economia’ que tornaria obsoletas as competéncias atualmente
existentes” (p. 194); 2) a eficacia produtiva ‘em torno da trindade
(santissima?) da produtividade, competitividade e empregabilidade apela
para uma outra gestdo global da mao-de-obra” (op. Cit); e, por fim, 3) a
coesao social “traduz a preocupacao central de combater ou prevenir
formas de conflitualidade social que poderiam abalar o sucesso da nova
ordem economica” (op. Cit). Desta forma, demonstra o cardter de
subordinacao das politicas de formacao continua a racionalidade
econdmica dominante, justificando a aprendizagem ao longo da vida
como fator de busca de empregabilidade e adaptabilidade, como resposta
individual aos desafios da mundializacdo (VENTURA, 2013, p. 10).

A educacao permanente e a educacao ao longo da vida, contudo, nem sempre
estiveram colocadas como resposta as expectativas de acumulacao do capital. Segundo
Silva (2020), o paradigma de educacdo permanente e ao longo da vida, em sua génese,
“teve sua origem na Europa, no seculo XVIII, associado aos ideais criticos, prevendo uma
educacao para cidadania, emancipacdo” (SILVA, 2020, p. 6), e partia do pressuposto de
que as pessoas podiam se educar ao longo da vida, independentemente de sua idade. No
seculo XX, contudo, a ‘elocucdo esteve mais afinada com as politicas educativas em
perspectivas de formacOes profissionais, atentas as demandas de capacitacdes que o
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capital exigia” (SILVA, 2020, p. 6). Tais apontamentos demonstram a capacidade do
capital de se apropriar e ressignificar pautas sociais, colocando-as a seu servico.

A concepcao da educacGo ao longo da vida esta em marcos regimentais,
documentos oficiais e orientadores, como o Documento Nacional Preparatorio a VI
Conferencia Internacional de Educacao de Adultos, emitido pela extinta Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao do Ministério da Educacao e
Cultura (MEC). Um dos trechos de tal documento evidencia o claro compromisso com
essa concepcao ao dizer que um dos maiores desafios da EJA na atualidade ‘e o de
avancarmos para uma concepcao de aprendizagem ao longo da vida" (BRASIL, 2016, p.
30).

O conceito de educacao ao longo da vida, relacionado ao de educacao
permanente, dara subsidios para a perpetuacdo da crueldade empregada pelas praticas
compensatorias, ou seja, a compensacao nao tem fim. O movimento de alinhamento da
educacao ao longo da vida com as demandas do capital fez-nos considera-lo uma das
formas da educacao compensatoria.

Antes, contudo, de aprofundar a questao da educacao compensatoria, cabe
elencar a escolha por apresentar as duas concepcoes — assistencialista e compensatoria
- de forma indissociavel, pois admitimos que a educacdo compensatoria e a forma da
educacado assistencialista no modo de producdo capitalista.

A educacdo assistencialista, segundo Névoa (2009) e Libaneo (2012), demarca
seu lugar na sociedade em funcdo das caréncias sociais de determinados grupos. A
instituicdo escolar, nesse sentido, assume o papel de redentora da sociedade, admitindo
como seu papel a “correcao” de problemas sociais, como fome, pobreza, maus tratos,
drogas, entre outros (LIBANEO, 2012). Tais caracteristicas sdo heranca da influéncia de
praticas assistencialistas muito presentes na educacao brasileira e na propria
constituicao da sociedade.

Pereira (2006) apresenta duas vertentes para as praticas assistencialistas: a
corrente que defende o assistencialismo como forma generosa de apoio aos pobres e
redencao dos detentores das dadivas; e a corrente que acredita na pratica assistencialista
como forma de controle social dos excluidos. Entretanto, as duas vertentes apresentadas
pela autora apresentam uma linha muito ténue de dissociabilidade, pois as praticas
caridosas assumem tambem o sentido de controle social e de divida.

As duas correntes apresentam dois personagens: o detentor e o receptor de
uma dadiva - nesse caso, a educacao. Mesmo a acao assistencialista parte da ideia
cristao de dividir o que tem, e a relacdo de poder nao se dissolve, de modo que o receptor
sempre se sentira em divida, o que propicia um controle social. Essa logica so é superada
se 0 sujeito, foco do ato educativo, tiver consciéncia de que o que lhe é dado é seu por
direito.
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Pensando na EJA, as praticas assistencialistas carregam os elementos
apresentados por Pereira (2006): o educando é fragil e se vé na posicdo de
desfavorecido, que quer “ser alguém na vida". Ao receber a educacao de quem a detém, o
educando tera uma eterna divida com o doador da dadiva sem, porém, compreender que
0 que lhe é dado intenciona sua subalternidade (MACHADO, 2019; ARRQOYO, 2014). A
modalidade e, entao, marcada por uma visdo assistencialista que ndo a enxerga
‘enquanto direito a ser garantido, mas [como] acdo a ser empreendida e segundo a
voluntariedade de alguns individuos ou grupos organizados” (ELSAS, 2012, p. 6).

Tal concepcdo ira se materializar em um ensino centrado no sujeito e em sua
historia de vida sofrida e marginal. A escola assume posicao de instituicao de assisténcia
social, em que o objetivo final e a satisfacao de necessidades imediatas. A apropriacao do
conhecimento, entdo, assume lugar secundario. Nesse contexto, a educacdo sera
entendida como a satisfacdao de um sonho, uma conquista individual de quem visa a
obtencao de um diploma. Qualquer coisa que impeca o aluno de atingir esse objetivo sera
excluida, inclusive os conhecimentos sistematizados, complexos por natureza (MARTINS,
2016).

As ideias apresentadas por Pereira (2006) encontram seu lugar na organizacdo
da pedagogia brasilica implementada pelos jesuitas ao chegarem ao Brasil. A logica que
se estabelece na relacao educativa entre os jesuitas e os nativos da colénia pauta-se nas
ideias da assisténcia religiosa e da oferta da luz e da verdade divina aos educandos
(SAVIANI, 2017).

A etica crista, orientadora das praticas educativas jesuiticas, segundo Pereira
(2006), acredita na caridade como manifestacdo dos ensinamentos de Deus e como
sinénimo da propria conversao: forma de dividir as béncdaos dadas por Ele com quem
delas necessita, segundo a logica do “amai o proximo como a ti mesmo’, do “dai o que
recebeis”. As acOes caridosas, contudo, se “avaliadas de forma apressada, apresentam-se
como favoraveis ao lado mais fragil - o do pobre - envolvido no processo” (PEREIRA,
2006, p. 2), mas sao cruéis, uma vez que relegam a este a posicdo onde se encontra, mas
de forma eterna, estabelecendo um vinculo de subserviéncia velada.

Essa etica “é difundida e praticada com intensidade, principalmente nos moldes
assistencialistas, em sociedades que produzem miséria a0 mesmo tempo em que
desenvolvem a riqueza e o conforto material (PEREIRA, 2006, p. 3). Em suma, é uma
pratica que produz a desigualdade que tentara compensar por meio de acoes
assistencialistas.

Saviani (2017), ao apresentar as praticas pedagogicas jesuiticas, permite ao leitor
perceber as ideias do assistencialismo e o poder da educacao nos dois primeiros seculos
da colonizacdo. O carater assistencialista da educacao e o discurso da caridade pregado
pelos jesuitas permitiram que houvesse o controle social dos indigenas, que trabalhavam
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sem remuneracao e contribuiam para o acumulo de riqueza pelos religiosos. A relacao
entre os jesuitas e os indigenas, em certa medida, assemelha-se a relacao estabelecida
entre senhores de terras e pessoas escravizadas, mas de forma diferente: enquanto os
senhores exerciam o controle dos escravizados por meio da forca e dos castigos, os
jesuitas o faziam por meio da estruturacao da educacao e do assistencialismo.

0 sucesso da pedagogia jesuitica, segundo Saviani (2017), resultou em acumulo
de poder e influéncia na entao colénia portuguesa, o que ameacava o poderio da coroa e
de pequenos comerciantes, que alegavam ser desleal a forma de comercio e acumulo de
riquezas adotada pelos religiosos - sem pagamento de impostos e com trabalho bracal
executado por indigenas catequizados, resultando em menor custo em relacdo a
manutencao do sistema escravagista.

A expulsao dos jesuitas em 1759 denota a ruptura com a pedagogia ate entao
institucionalizada e dava sinais das transformacdes sociais — e, consequentemente,
pedagogicas — que a sucederiam: se antes o poder dos jesuitas se sustentava na
educacao, passando a servir a interesses de ordem macroeconomica.

Pensando na EJA, a partir do exposto, pode-se afirmar que a modalidade
experimenta nuances da educacao assistencialista e confessional desde a génese da
educacao brasileira. Costa (2013) afirma que:

no periodo colonial, raizes historicas da EJA, bem como no periodo
imperial, a educacdo missiondria como perspectiva de evangelizacao
reforcou a conduta comportamental, sustentou a continuidade logica de
conformacao social e legitimou a logica desigual, no que diz respeito a
formacdo profissional, formavam artesaos e outros oficios
desempenhados no Brasil Colonia (COSTA, 2013, p. 60).

Tais fatos corroboram a afirmacdo de Machado (2019, p. 157) de que “a educacao
de jovens e adultos experimenta em sua historicidade, em diferentes contextos, o que
podemos aqui denominar de processos de subalternizacao dos sujeitos’. Em suma,
tem-se que a educacao destinada aos jovens e adultos, desde os tempos coloniais, ja
intencionava uma formacao dicotomizada entre trabalho manual e intelectual.

Assim, no entender de Kramer (1982), tal caracteristica ird se materializar nas
praticas compensatorias, uma vez que estas também possuem a intencionalidade de
manter o sujeito na condicao em que se encontra.

Cabe, neste ponto, colocar em relevo que, na EJA, a relacdo da cultura do
beneficio, introduzida pelas praticas assistencialistas, se apresentara de forma intrinseca
as proprias caracteristicas da educacao compensatoria, como fator importante do
processo de atribuicao de significados para a atividade de estudo pelo sujeito da EJA.
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Assim, tem-se um educando marginalizado pela historia e estrutura da
sociedade, visto como “pobre e coitado” pelos que o relegaram a essa situacdo; mas ele
também se identificara como tal, pois esta € a caracteristica mais cruel da educacao
assistencialista: a de incutir, de forma convincente, a ideia da subalternizacao como se
esta nao existisse.

Afinal, em que lugar, no universo da concepcao assistencialista, a educacdo
compensatoria se situa?

Pelo apanhando tedrico realizado, podemos definir a concepgcao compensatoria
de educacao como a que se desdobra a partir da consolidacdo do capitalismo,
reproduzindo as concepcoes de mundo, de sociedade e de homem desse modo de
producao. Seu principal objetivo € o de manter as relacGes desiguais da sociedade,
embora a partir de discursos que aparentemente ndo as explicitem. E a educacao
assistencialista com contornos mercantis, uma vez que as caracteristicas
assistencialistas ndo sao extintas — pelo contrario, se mantém, mas absorvendo novas
proposituras formativas e formas de se manifestar.

Segundo Trdpia (2009), a escola, no capitalismo, tem sua funcdo socialmente
econOmica, ou seja, devera atender as necessidades formativas do modo de producao,
produzindo e formando o homem que, uma vez formado, reproduzira os ideais daquele.
Entretanto, como ressalta Pereira (2009), ha uma intrinseca relacdo entre a classe
dominante, o assistencialismo e o trabalhador, permeada pela logica do cristianismo e do
capital.

Para Trdpia (2009), a estrutura educativa nascida no seio dos ideais capitalistas
produziria uma educacao em que nao haveria espaco para critica, contestacao ou
percepcao das contradicOes e da emancipacao intelectual dos sujeitos.

A educacao compensatoria nascida dai, entao, tera como objetivo central ndo a
formacao de um sujeito, mas de uma ‘mao de obra’ O homem, nesse sentido, é
entendido como uma ferramenta, uma engrenagem lubrificada na extensa maquina de
producao capitalista, capaz de estar, o quanto antes, pronta para adentrar no mercado de
trabalho e produzir (em outras palavras, ter sua forca de trabalho explorada). O homem,
nessa logica, é entendido como objeto, ndo como sujeito do processo.

Segundo Kramer (1982), as pedagogias compensatérias se instalaram no Brasil,
mais incisivamente, a partir de 1975, embora seja possivel perceber a elaboracao de
programas compensatorios nos governos de Getulio Vargas e de Juscelino Kubitschek.
Corrobora a afirmacédo de Kramer (1982) a institucionalizacdo do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) enquanto politica publica do governo militar. A afirmacdo da
autora encontra lugar na dissertacdo de mestrado de Silva (2019), intitulada “Vocé
deveria ter vergonha de viver num pais com tantos analfabetos: a campanha publicitaria
do MOBRAL na Revista Veja (1970-1975)"
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A pesquisa realizada por Silva (2019) apresenta elementos que corroboram a
tese deste texto de que ha indissociabilidade entre a educacao assistencialista e a
compensatoria. O MOBRAL, como apresentado pela autora, traz em seu seio as
caracteristicas das pedagogias da compensacao recheadas de ideias assistencialistas —
como o discurso do sujeito (da EJA) incapaz e da caridade cristd - ao mesmo tempo em
que delimita o corpo de conhecimentos que deveriam ser incorporados pelos alunos (ler,
escrever contar e ter uma profissdo) aliados a promoc¢do humana e a construcdo de uma
sociedade harmonica.

O MOBRAL tinha como objetivo erradicar o analfabetismo®, integrar o
alfabetizado a forca de trabalho e possibilitar ao alfabetizado uma educacao continuada.
A educacao continuada, proposta pelo movimento, tinha como marca o fato de
considerar o jovem e adulto nao alfabetizado como um ser desarticulado da sociedade e
improdutivo; portanto, a partir dos seus principios, propunha integrar os sujeitos a forca
de trabalho, o que o promoveria enquanto ser humano. O oferecimento de oportunidades
para a promocao humana, contudo, ocorreria atraves do treinamento para a mao da obra
necessaria aos setores de trabalho. Presumia o nao alfabetizado como um ser
improdutivo economicamente, eram 18 milhdes de improdutivos, aproximadamente 34%
da populacao. O MOBRAL pretendia “melhorar esses numeros’, ao passo que intentava
incentivar o desenvolvimento comunitario atraves da promocao do civismo, da patria e
do Estado militar, de modo a manter as estruturas de organizacdo do regime (SILVA,
2019).

Nota-se, nessa descricdo, a clareza dos ideais assistencialistas, como
apresentados por Pereira (2006), ao mesmo tempo em que as no¢des da pedagogia da
compensacdo também se manifestam (KRAMER, 1982). O discurso da pedagogia da
compensacdo, conforme definida por Kramer (1982), é convincente para os dois lados, o
dos dominantes e o dos dominados. Quanto aos dominantes, tem-se a ideia de garantia
de sua posicao por meio de educacao operacionalizada aos seus subalternos. Quanto aos
dominados, ha a falsa ideia de que seu direito a educacao e garantido. O trabalhador, com
jornadas duplas ou triplas, submetido a um trabalho desgastante e explorador, aceitara
de bom grado a educacao que lhe fora negada; melhor ainda sera se esta vier de forma
simplificada, compensatoéria da sua rotina desgastante — afinal, abandonar o trabalho
para estudar nao e uma possibilidade.

A educacao compensatoria, firmada na sociedade capitalista, promovera uma
mudanca: surge entao o paradigma do acesso. Se a pedagogia elitista era privativa do
acesso dos dominados a educacao escolar, a pedagogia liberal parte da ideia de que as

3 Termo utilizado nas pecas publicitarias analisadas na pesquisa de Silva (2019).
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oportunidades devem ser dadas a todos. O sistema passara, entao, a defender que todos
tém o “direito a educacao”.

O paradigma do acesso se apresentara como um fatalismo social, na medida em
que da oportunidade a todos, mas confere aos problemas pedagogicos o fator de
patologia; com isso, produz a cultura do individualismo e impossibilita o reconhecimento
do sujeito como parte de uma classe. Tal paradigma nao coloca a escola em questdo e
produz e incorpora em seu publico o discurso da meritocracia (KRAMER, 1982). Segundo
essa concepcao,

(.) a escolaridade passa a significar degrau para ascensdo social; as
praticas se realizam segundo a reproducao do ensino regular de forma
acelerada; a historia se constitui como traco verticalizado em direcdo a
evolucdo e os individuos ja possuem responsabilidade delimitadas
(ELSAS, 2012, p. 7).

A contradicao central, entao, das pedagogias da compensacao e a intencao de
corrigir a desigualdade social negando-a, (re)produzindo consensos e criando a ilusdo da
igualdade de oportunidades quanto ao acesso a educacao, sem necessariamente relegar
qualidade social a esse acesso. Carregam a caracteristica de controle social atribuida a
educacdo assistencialista; a falsa ideia de instrucdo do povo € seu discurso e pratica, e
sua intencionalidade e dar condicdes de manutencao das desigualdades existentes
(ELSAS, 2012).

Nessa perspectiva, o sistema precisa que alguém (um ou outro) suba no estrato
social, criando a ilusao de que a mobilidade e a ascensao social existem. Para Arroyo
(2014), todavia, ao se pensar em alguém que se situa as margens, pressupGe-se a
possibilidade de este atravessar de uma margem a outra, de transpor-se do seu lugar a
uma posicao melhor. A educacao pensada para esses coletivos populares
marginalizados, como os sujeitos da EJA, entretanto, ndao tem essa finalidade. Ela cria,
nas palavras de Arroyo (2074), “pontes ou pinguelas’, de modo que apenas poucos
conseguem atravessa-las, pois o sistema carece dessa travessia para manter-se
convincente e verossimil.

Os programas compensatorios, ao fazerem a defesa de que o acesso a educacao
escolar e fundamental, nos sentidos quantitativo e qualitativo, ndao consideram que a
caracteristica qualitativa da educacao escolar na sociedade capitalista e cruel, pois a
qualidade e mercantil, e nao social. Propostas compensatorias de educacdo, em suas
caracteristicas classicas, no que concerne a EJA, propiciarao a criacao de programas e
propostas formativas aligeiradas, com carga horaria reduzida, com linguagem
simplificada e simplificacao das proprias atividades em que os alunos irao se envolver.

A educacao aligeirada e simplificada apresenta-se como risco para o
desenvolvimento humano e a formacado do psiquismo, uma vez que o desenvolvimento
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psiquico dos sujeitos se da pela ascensao dos conhecimentos da vida cotidiana,
tipicamente espontaneos e assistematicos, em conhecimentos cientificos, complexos,
que requerem maior grau de desenvolvimento (MARTINS, 2016). As propostas
compensatorias (aligeiradas e simplificadas), na EJA ou em qualquer outro espaco
educativo, sao o elemento mediador do sujeito com a sociedade e com o conhecimento.

O que se tem, entretanto, é que a educacao historicamente destinada aos
sujeitos da EJA é compensatoria (COSTA, ECHEVERRIA, 2010; DI PIERRO, 2017; MACHADO,
2019) e, consequentemente, supletiva, simplificada, marginalizante dos conhecimentos
mais complexos e sistematizados.

A historia da EJA, permeada por essa concepcdo, apresentara diversos
elementos contraditérios. O parecer n. 11/2000 CNE/CEB (BRASIL, 2000), ao dar as
diretrizes curriculares para a educacao de jovens e adultos, apresenta em seu texto as
funcdes da modalidade: reparadora, equalizadora e qualificadora. Agudo e Teixeira (2017)
apontam para a questao de que,

numa perspectiva historico-critica, é importante realizarmos a critica
acerca dessas dimensoes “reparadora’, “equalizadora” e ‘qualificadora”,
que estdo relacionadas a uma perspectiva gerencialista de educacéo, que
busca ‘qualidade total’, vinculada de maneira organica a perspectiva
neoliberal de desenvolvimento (AGUDO:; TEIXEIRA, 2017, p. 173).

A funcao equalizadora refere-se a equalizacao das oportunidades de acesso e
permanéncia, embora sejam raros programas e politicas publicas voltados para sua
efetivacao. Contudo, a garantia de equidade e condic6es de acesso, em um documento
oficial, ndo foi capaz de assegurar a permanéncia dos educandos da EJA na escola,
sobretudo no ensino meédio, em que os indices de evasdo permaneceram altos apos
promulgacdo do parecer (COSTA; MACHADO, 2017). Por sua vez, a funcdo qualificadora
refere-se a qualificacao para o mercado de trabalho e tem em seus ideais o paradigma
da educacao ao longo da vida.

Ha a manutencao também das praticas compensatorias, pois a democratizacao e
entendida por acesso, verbalismo simplificado, mas ndo necessariamente reparador.
Nesse sentido, a educacao compensatoria nada mais seria do que o assistencialismo
carregado das marcas do modo de producao capitalista, ou seja, um assistencialismo
mercantil. Pensando na EJA, e preciso ter clareza de que a concepcao de educacao
assistencialista-compensatoria, nome pelo qual a chamaremos a partir deste ponto,
manifesta-se em discursos contraditorios, que se situam para alem dos marcos
regimentais, demarcadas em suas caracteristicas de: supléncia, celeridade dos estudos,
recuperacao do tempo perdido, marginalizacdao dos conteudos. Isso e o que esta
aparente.
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Tal concepcao se caracteriza, sobretudo, pelo seu projeto formativo. Para
reconhecé-la em discursos e praticas pedagogicas, e preciso se questionar: a proposta
educativa apresentada se “posiciona politicamente enquanto instrumento de legitimacao
e reproducao das relacOes sociais existentes ou enquanto reveladora das formas de
dominacdo das camadas populares, mirando sua transformacao?” (ELSAS, 2012, p. 6).

Paranhos (2017), em sua tese®, categorizou os projetos formativos presentes nas
productes cientificas em trés: projeto formativo contextual, projeto formativo plural e
projeto formativo critico-politico. De acordo com o autor:

O Projeto Formativo Contextual marca o compromisso com uma
formacao que considere o preparo dos educandos para as mudancas
sociais, politicas e tecnolagicas do século XXI, para isso, aposta num
curriculo que considere a abordagem de temas ligados a pluralidade
cultural e questoes de ordem social. Note que essa perspectiva nao
expressa a relacao que tem com o conhecimento cientifico, embora nao o
marginalize. Ja o Projeto Formativo Plural tem no seu cerne a
preocupacao com a pluralidade dos educandos e suas necessidades, o
que demanda da instituicdo escolar flexibilidade formativa para atender
esse publico. Nessa acepcao, o conhecimento cientifico possui o papel de
instrumentalizar os educandos para a percepcao da complexidade do
mundo (PARANHQS, 2017, p. 157, grifos do autor).

Para Paranhos (2017), nenhum dos dois projetos formativos demarca de forma
resoluta a relacao entre a escola e os conhecimentos sistematizados. Tais projetos
formativos sdao ‘revestidos de conservadorismos, pois ndo questionam a organizacao
econémica da sociedade da forma como esta posta” (PARANHQS, 2017, p. 157). Ao ndo
questionar a sociedade como esta posta, a educacao, nesse sentido, corrobora o projeto
formativo que produz consensos e conformidades, o que e proprio de uma concepcao
compensatoria de educacdo. As ideias apresentadas por Paranhos (2017) nos ddo base
para situar os projetos formativos contextual e plural na concepcao
assistencialista-compensatoria.

0 traco mercadologico desses projetos formativos baseia-se na formacao para
flexibilidade, participacao, trabalho em equipe, competéncia, competitividade e qualidade
total (PARANHOS, 2017); além disso, orienta-se pelos ideais da teoria do capital humano,
engendrado na concepcao de educacao ao longo da vida e nos valores do capital
internacional (ELSAS, 2012; VENTURA, 2013).

0 projeto formativo critico-politico, nas palavras de Paranhos (2017),

“ Paranhos (2017) ocupou-se de investigar o pensamento pedagdgico brasileiro nas producées cientificas (teses,
dissertacGes e artigos), que pesquisaram o ensino de Biologia na EJA.
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considera a organizacao societal que se desdobra do modo de producao
capitalista, tracando para a escola a pauta formativa de desvelar as
contradicdes da sociedade do capital. Portanto, esse projeto reconhece a
existéncia de classes (burguesa e trabalhadora) e coloca na sua pauta
formativa os interesses da classe trabalhadora. Firma para a instituicao
escolar o compromisso com o0s conhecimentos sistematizados para
instrumentalizar os educandos com vistas a transformacdo da realidade
(PARANHOS, 2017, p. 157-158, grifos do autor).

Tal projeto formativo se distancia da concepgao assistencialista-compensatoria
de educacdo, situando-se na perspectiva da concepc¢ao da educacdo como direito.

3 A CONCEPCAO DA EDUCACAO COMO DIREITO

O direito a educacao, na esfera legal, tem como marco a Constituicao de 1988,
especificamente o artigo 205. Esse direito, evidentemente definido pela carta magna
brasileira, ira se legitimar e se efetivar de forma contraditoria aos pressupostos da
ontologia do ser humano enquanto ser social, pois ela garante o acesso a educacao
escolar, mas nao necessariamente aos conhecimentos eruditos. Para pensar a forma
como esse direito se manifesta na sociedade, é preciso considerar a organizacao da
sociedade brasileira.

0 acesso a educacao e, consequentemente a educacao escolar, se dara no seio
de uma sociedade organizada verticalmente. A escola, nesse contexto, cumpre duas
finalidades: producdo de consensos (FRIGOTTO, 2001) e instrumento de formacéo de mao
de obra (FRIGOTTO, 2001; SAVIANI, 2013). Nesse sentido, a educacdo se operacionaliza
como agente reforcador das desigualdades, da pobreza e da manutencao das relacdes de
dominacao e controle, através da oferta de uma educacao para a subsisténcia, formando
0 homem para um trabalho alienado.

Nao ha duvida de que o surgimento do paradigma do acesso tem como
consequéncia a reducao do numero de pessoas nao alfabetizadas e o aumento dos
indices de escolarizacao. Entretanto, trata-se de uma “maquiagem” usada para embelezar
e esconder as imensas desigualdades existentes nas sociedades capitalistas.

O paradigma do acesso a escola reproduz os ideais da pedagogia da
compensacao e incute nos sujeitos o discurso da meritocracia, ao passo que 0O
responsabiliza por sua situacao marginal. Logo, nao se deve reduzir o direito a educacao
ao acesso a educacao escolar, mas fazer a clara defesa do direito ao conhecimento
sistematizado. Deve-se questionar: Qual e a forma da educacao acessada? Qual e o
projeto formativo dessa educacao? De que forma essa educacao corrobora a superacao
das estruturas desiguais da sociedade?
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A concepcao da educacao como direito parte do pressuposto de que o sujeito
tem direito de acessar nao somente a educacdo escolar, mas os conhecimentos
sistematizados, produzidos ao longo da atividade humana e acumulados ao longo de sua
historia.

Consideramos que a concepc¢do da educacdo como direito (ED) tem intrinseca
relacdo com o que Duarte (2013) chamou de processos de ontocriacdo da natureza
humana e dos processos e suas respectivas categorias ontocriativas, sobretudo, o
trabalho”.

Nessa perspectiva, a educacdo escolar, operacionalizada e materializada na sala
de aula, firma-se como um elemento ontocriativo da natureza humana, ou seja, € um
elemento atraves do qual se organizam espacos, tempos e atividades que propiciardo a
construcdo e formacdo do género humano (MARTINS, 2016).

A educacao escolar, enquanto atividade organizada e orientada por finalidades
demarcadas, nessa concepc¢ao, se organizara a partir de uma logica dialética com outros
desdobramentos da atividade humana. Por desdobramentos, entendem-se, sobretudo, os
conhecimentos eruditos, acumulados ao longo da histdria (conhecimentos
historicamente sob o poder das classes dominantes e negados as classes subalternas).

Do trabalho, enquanto elemento criador da natureza humana, desdobram-se as
objetivacbes humanas (as ciéncias, as tecnologias, as artes). A apropriacdo de tais
objetivacbes e fator determinante na constituicdo do ser social, pois assume carater
humanizador ou alienante (DUARTE, 2013).

Nao se deve perder de vista, por outro lado, que a educacao escolar, a0 mesmo
tempo em que pode constituir-se em espaco privilegiado para o desenvolvimento, “pode
promover a reiteracao da cultura socialmente valorizada em logicas legitimadoras de
opressao” (ELSAS, 2012, p. 3). Nesse sentido, como destaca Martins (2016), é preciso
reconhecer a natureza da educacao escolar quanto ao seu objeto e fins.

A educacao escolar carrega todas as caracteristicas da atividade humana
acumuladas no trabalho e nas objetivacoes humanas e possui, concomitantemente, seu
carater transformador. Assim, nao reduz o trabalho a mera atividade laboral ou emprego,
pois este e produto do sistema capitalista enquanto opressor dos processos
humanizadores.

Pensando especificamente na EJA, a modalidade é marcada pela
intencionalidade formativa da alfabetizacao e pela relacao com o mundo do trabalho
(COSTA, 2013; MACHADOQ, 2019). 0 mundo empirico € o inicio e o fim das propostas. As
contradicoes dessas intencionalidades  se materializam nos  contornos
assistencialistas/compensatorios que estdao engendrados em sua intencionalidade de
inclusdo social (LIBANEO, 2012) ao mundo letrado e, consequentemente, ao mundo do
trabalho (emprego). A instituicdo escolar, mediadora de contetdos e formas (MARTINS,
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2016), orientada pela atividade laboral do educando, permitird a apropriacdo alienante
dos conhecimentos sistematizados (DUARTE, 2013).

A ontologia do ser social, possibilitada pelo trabalho tomado como atividade
ontocriativa da natureza humana, permite ao homem objetivar determinados aspectos
da realidade para compreendé-los em niveis mais complexos. Segundo Duarte (2013), ao
se tomar um elemento da natureza, um objeto, e inserir nele as caracteristicas de sua
pratica social e da propria natureza humana, no sentido de reconfigurar a forma e a
organizacao desse objeto, produz-se uma objetivacao. A relacao e dialetica, pois sujeito e
objeto estao em constante movimento de transformacao provocada por ambos.

O carater social das objetivacées humanas apresenta aspecto contraditorio na
sociedade do capital, pois e elemento fundamental no processo de humanizacao e
formacao do homem. Contudo, por existir em uma sociedade organizada verticalmente,
tem em seu cerne a esséncia das relacoes sociais coexistentes, ou seja, e fator alienante
das camadas tomadas como inferiores.

Ao transformar os diferentes objetos e produzir a sua existéncia, o0 homem
produz elementos como as artes, a propria cultura, as tecnologias e as ciéncias.
Entretanto, segundo Frigotto (2006),

a forma histdrica dominante da ciéncia, da técnica e da tecnologia que se
constituiram como forcas produtivas, destrutivas, expropriadoras e
alienadoras do trabalho e do trabalhador, sob o sistema do capital, nao é
determinacdo a elas intrinseca, mas depende de como elas sao
dominantemente decididas, produzidas e apropriadas social e
historicamente sob esse sistema (FRIGOTTO, 2006, p. 244).

Em outras palavras, as objetivacoes humanas produzidas serao responsaveis
pela construcao do psiquismo do sujeito, no processo de apropriacao da natureza
humana, da transformacao do ser biologicamente humano em género humano. Mas a
objetivacao por si s6 nao é fator determinante nesse processo, pois ha relacao intrinseca
com as formas de apropriacao das objetivacoes, visto que elas tém sentido social,
carregam a essencia das relacdes sociais desiguais. Em suma, a objetivacdo e conteudo, a
apropriacao e forma, e estes sdo indissociaveis por natureza. Mas a forma determinara a
finalidade do conteudo, se alienante ou humanizador.

A apropriacao, por sua vez, nao se refere a apropriar-se somente da objetivacao
enquanto ferramenta utilitarista, como intenciona a concepcao
assistencialista-compensatoria de educacao, mas tambem da historia e da natureza
humana que essa objetivacdo leva em seu cerne. Seguindo essa logica, Duarte (2013)
explana que,
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assim como a linguagem e os instrumentos, a objetivacao das relactes
entre os seres humanos significa acumulo de experiéncia, sintese de
atividade humana; de tal forma que cada individuo, apropriando-se
dessas objetivacoes, passa a agir no ambito das condi¢Ges sociais, isto €,
no ambito das condicbes que ndo resultam da natureza, mas, sim, da
histdria da atividade dos outros seres humanos (DUARTE, 2013, p. 35).

Nesse sentido, negar a apropriacao da atividade humana compendiada nas
objetivactes é negar o proprio sentido da natureza humana, reduzir o homem a uma
ferramenta manipulavel e alienado em sua propria atividade, incapaz de reconhecer-se
como género humano.

A relacao entre objetivacdo e apropriacdo, contudo, se da em ‘condicoes
determinadas pela atividade passada de outros seres humanos’ (DUARTE, 2013, p. 37). €
neste contexto que a educacao escolar e inserida: com finalidades pre-determinadas pela
l6gica de mercado e assumindo um obijetivo claro - a formacdo de mao de obra (para o
trabalho alienado) (FRIGOTTO, 2001; SAVIANI, 2013). Mas esse também ¢ o lugar onde a
classe trabalhadora pode ter acesso ao saber cientifico, sistematizado, erudito e
acumulado ao longo da histdria (COSTA, 2013; SAVIANI, 2013; PARANHQOS, 2017). Paranhos
(2017) ressalta, ainda, que

parece haver redundancia em compreender a ciéncia como atividade
humana, mas é necessario marcar essa compreensao, sobretudo porque
ela da lugar a dimensao ontolégica que perpassa o conhecimento
cientifico. € necessario marcar o lugar do homem e suas
intencionalidades na producao do conhecimento cientifico. Trata-se de
abordar, no ensino, a atividade cientifica, compreendida aqui como um
elemento de humanizacao do homem proporcionado pelo par dialético
objetivacdo-apropriacdo (PARANHQS, 2017, p. 54).

A perspectiva da concepcdo da educacdo como direito (ED) se orienta a partir da
compreensao do trabalho ontocriativo, dos desdobramentos da atividade humana em
objetivacdes e da apropriacao destas e da contraditoria historia da sociedade de classes.
Tambem se orienta pela intencionalidade de superacao da descaracterizacao do trabalho
ontocriativo e sua conversao em trabalho alienante. Alem disso, parte do homem, em
seu contexto e realidade objetiva (SAVIANI, 2013) e de suas atividades ontocriativas
(COSTA, 2013; DUARTE, 2013), até chegar a educacdo escolar (ELSAS, 2012; MARTINS,
2016).

A educacao, na perspectiva da ED, é entendida como ferramenta de superacao
das relacdes verticalizadas presentes na sociedade de classes. Por essa razao, orienta-se
a um projeto formativo critico-politico, segundo o qual reconhecer a condicao marginal
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do homem, na sociedade de classes, e fator fundamental para posicionar-se perante tal
realidade.

4 CONSIDERACOES FINAIS

As ideias contidas neste ensaio caracterizaram as concepcOes de educacdo
assistencialista, educac@o compensatoria e educacdo como direito. Pelos tracos
caracterizadores das duas primeiras, o texto defende a complementaridade entre ambas,
uma vez que a educacdo compensatoria mantéem as caracteristicas da assistencialista,
incorporando os ideais do modo de producdo, o que nos possibilitou denomina-la de
concepcao assistencialista-compensatoria. Em seu cerne, essa concepcao faz defesas
pelo direito a educacao; contudo, esse direito esta marcado pelo paradigma do acesso. A
educacao e defendida por diversos grupos, setores, governos, desde os primordios do
Brasil, sempre atendendo aos interesses dominantes, subalternizadores, excludentes e
conservadores.

Logo, a contradicao das intencionalidades formativas demarcadas nas
concepcoes de EJA apresentadas neste texto demonstram a importancia de se qualificar
o direito a educacdo, tanto quanto sua defesa. A operacionalizacao e a materializacao da
educacao escolar na sala de aula nao se dao de forma simples, sobretudo nas salas de
aula da EJA, uma vez que a relacao entre a educacao escolar e a atividade laboral do
educando e contraditoria e atende a determinadas concepcoes e interesses hegemaonicos.

A atividade laboral do educando, no sentido de sua insercao no mercado de
trabalho, de seu pertencimento a classe trabalhadora, tem em seu cerne as
caracteristicas do trabalho alienante. A ED, por outro lado, orienta-se a superacao desse
trabalho e se organiza a partir do trabalho ontocriativo, pois parte da premissa de que e
esse tipo de trabalho que permitira o desenvolvimento da humanidade do educando, pois
trata-se de sua atividade principal, € o que o vincula a natureza e permite seu
desenvolvimento. E através dela que se da a apropriacdo dos conhecimentos
sistematizados e da atividade e da histéria humana acumuladas neles. A educacao, nesse
sentido, e um processo de humanizacao.

A intencionalidade de apropriacao do conhecimento cientifico tambem esta
presente nas praticas orientadas pelos ideais da concepcao da educacao
assistencialista-compensatoria. Tal apropriacao, contudo, devido ao carater conservador
da concepcao, ira se orientar com fins a alienacao do sujeito. Por sua vez, a concepcao da
educacao como direito se guiara pela humanizacao do homem.

Nesse sentido, torna-se imperativo destacar a necessidade de cuidado ao se
propor qualquer analise quanto a concepc¢ao a qual determinadas praticas pedagogicas
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se alinham. Olhares imediatos podem induzir ao erro de se considerar que uma proposta
pedagogica se orienta a determinada perspectiva critica por esta nao marginalizar o
conhecimento cientifico e defender sua apropriacao. Entretanto, nao se deve perder de
vista o carater dual e contraditorio do processo de apropriacao.

Dessa forma, consideramos que as concepcoes de EJA se distanciam uma da
outra por meio dos projetos formativos que defendem. Se a EAC se orientara com fins a
um projeto formativo contextual, a concepcao da educacao como direito se posicionara a
favor de um projeto formativo critico-politico. Por essa razao, nao basta defender o
acesso e o direito a educacao, e preciso qualificar o que se acessa, sobretudo, numa
perspectiva de qualidade social e de classe.
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