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RESUMO
A relacdo entre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a apropriacdo das tecnologias é
complexa, pois os alunos da EJA advém da classe trabalhadora e foram constituidos por um
processo historico de marginalizagdo e exclusdo social. Assim sendo, o objetivo deste trabalho
é refletir sobre a apropriacdo das Tecnologias de Informacao e Comunicacédo (TIC) nas préaticas
pedagogicas de docentes da EJA do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Goias/Campus Anépolis-GO. Para tanto, foi realizada uma pesquisa de natureza qualitativa, do
tipo exploratoria, descritiva e analitica fundamentada nos pressupostos da Teoria Histérico-
Cultural. A pesquisa utilizou como instrumento para organiza¢do dos dados um questionario
proposto para 26 professores da EJA do campus. Os resultados demonstraram que muitos dos
professores ainda possuem uma Vvisao restrita sobre a contribuicdo das TIC para sua pratica
docente associando-as a uma visdo instrumental de tecnologia. Para ir além dessa concepcéo,
as TIC devem ser compreendidas como elementos mediadores da relagéo entre o sujeito e o
mundo, contribuindo para inser¢cdo dos alunos da EJA de maneira consciente e critica na
sociedade. Dessa forma, as provocagdes e esclarecimentos trazidos por essa pesquisa,
caminham na direcdo do estimulo a articulacdo da formacdo na EJA com as TIC, j& que estas
podem representar um dos instrumentos que contribuirdo para que sejam construidas formas de
garantia do exercicio da cidadania e do acesso a producao do conhecimento por esses sujeitos.

Palavras-chave: Tecnologias. Pratica pedagdgicas. Educacgédo de Jovens e Adultos.
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ABSTRACT

The relationship between Youth and Adult Education (EJA) and the appropriation of
technologies is complex, since EJA students come from the working class and have been
constituted by a historical process of marginalization and social exclusion. Therefore, the
objective of this work is to reflect on the appropriation of Information and Communication
Technologies (ICT) in the pedagogical practices of teachers from the Federal Institute of Goias
/ Campus Angpolis-GO. With this in mind, we conduct an exploratory, descriptive and
analytical qualitative research, based on the assumptions of the Historical-Cultural Theory. The
research used as a data collection instrument a questionnaire applied to 26 EJA teachers from
the campus. Results showed that many teachers still have a restricted view on the contribution
of ICT to their teaching practice, associating them with an instrumental view of technology. To
go beyond this conception, ICT should be understood as mediating elements of the relationship
between the subject and the world, contributing to the integration of EJA students in society in
a conscious and critical way. Hence, the provocations and clarifications brought by this research
hopes to stimulate the articulation of EJA training with ICT, since they can represent one of the
instruments that will contribute to the construction of forms of guaranteeing the exercise of
citizenship and access to the production of knowledge by these subjects.

Keywords: Information and Communication Technologies. Pedagogical practice. Youth and
Adult Education.

RESUMEN

La relacion entre la Educacién de Jovenes y Adultos (EJA) y la apropiacion de las tecnologias
es compleja, pues los alumnos de la EJA provienen de la clase trabajadora y fueron constituidos
por un proceso histérico de marginacion y exclusion social. El objetivo de este trabajo es
reflexionar sobre la apropiacion de las Tecnologias de Informacion y Comunicacién (TIC) en
las préacticas pedagdgicas de docentes de la EJA del Instituto Federal de Educacion, Ciencia y
Tecnologia de Goids / Campus Anapolis-GO. Para ello se realizd una investigacion de
naturaleza cualitativa, del tipo exploratoria, descriptiva y analitica fundamentada en los
presupuestos de la Teoria Histérico-Cultural. La encuesta utiliz6 como instrumento para la
organizacion de los datos un cuestionario propuesto para 26 profesores de la EJA del campus.
Los resultados demostraron que muchos de los profesores todavia poseen una vision restringida
sobre la contribucién de las TIC a su practica docente asociandolas a una vision instrumental
de tecnologia. Para ir méas alla de esta concepcidn, las TIC deben ser comprendidas como
elementos mediadores de la relacion entre el sujeto y el mundo, contribuyendo para la insercion
de los alumnos de la EJA de manera consciente y critica en la sociedad. De esta forma, las
provocaciones y aclaraciones oriundas de esa investigacion, caminan hacia el estimulo a la
articulacion de la formacién en la EJA con las TIC, ya que éstas pueden representar uno de los
instrumentos que contribuirdn a que se construyan formas de garantia del ejercicio de la
ciudadania y del desarrollo del acceso a la produccién del conocimiento por esos sujetos.

Palabras clave: Tecnologias. Practicas pedagdgicas. Educacion de Jovenes y Adultos.

1 INTRODUCAO

O avancgo tecnoldgico das trés dltimas decadas garantiu diversas formas para a

propagacdo de informacéo, interacdo e comunicagdo. As Tecnologias da Informagéo e
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Comunicacédo (TIC) estdo impregnadas em todas as esferas da vida humana. Tem-se ai, um
conjunto de questdes que merecem ser investigadas, principalmente no que concerne a relagdo
entre TIC e as praticas pedagogicas de docentes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), pois
essas tecnologias passam a ser determinantes por poderem contribuir para inclusdo ou exclusédo
social dos estudantes no atual contexto em que se estao inseridos.

Assim sendo, 0 objetivo deste trabalho é refletir sobre a apropriagdo das TIC nas préaticas
pedagogicas de docentes da EJA do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(IFG)/Campus Anéapolis-GO. Para tanto, foi realizada uma pesquisa de natureza qualitativa, do
tipo exploratdria, descritiva e analitica, fundamentada nos pressupostos da Teoria Historico-
Cultural.

Na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, o processo de desenvolvimento psiquico
ndo pode ser compreendido fora da sua realidade objetiva, pois 0 pensamento nao é constituido
de forma independente e autbnoma, mas é determinado pela mediacéo social através dos signos
e instrumentos construidos historicamente. Esse processo de mediagdo é fundamental para o ser
humano, distinguindo-o das espécies animais, como afirma Vygotsky e Luria (1996) e Rego
(1995). Assim, buscou-se compreender as TIC como elementos mediadores no processo de
ensino-aprendizagem dos sujeitos concretos da EJA.

O presente trabalho esta organizado da seguinte forma: primeiramente apresenta-se uma
reflexdo sobre a trajetdria inicial da EJA no Brasil, em seguida discute-se a relacdo entre as TIC
e a EJA, buscando situar o debate sobre o contexto histérico e os estigmas herdados e limitados
dos usos das TIC na EJA. Apoés, apresenta-se 0s procedimentos metodoldgicos para a
elaboracdo da pesquisa; na sequéncia, descreve-se os resultados e a discusséo, em que se debate
a questdo da apropriacdo pedagdgica das TIC pelos docentes participantes da pesquisa no
processo ensino-aprendizagem na EJA.

2 REFERENCIAL TEORICO

Conhecer e discutir a histéria da EJA no Brasil € condicdo primordial para desvelar os
nexos constitutivos da EJA no nosso pais. Hobsbawn (1998) salienta que, por meio da historia,
pode-se esclarecer os padrdes e mecanismos que concorrem para a metamorfose da sociedade,
contribuindo para o entendimento da realidade contemporénea. Assim sendo, na subse¢éo 2.1
“Trajetoria Inicial da Educagdo de Adultos no Brasil” discorreu-se sobre o contexto historico
da EJA no Brasil e sua consequéncia para essa modalidade de ensino atualmente.

Ap0ls a compreensao inicial desse contexto historico, foi discutido na subsegdo 2.2 “A

EJA e as Tecnologias de Informacdo e Comunicagédo (TIC)” a problematica da articulagdo
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entre as TIC e a EJA hoje, com fundamento no arcabouco da Teoria Historico-Cultural e

respaldo, principalmente, em Vygotsky (1996), Marx (2001) e Saviani (2008).
2.1 TRAJETORIA INICIAL DA EDUCACAO DE ADULTOS NO BRASIL

O trabalho educativo com adultos no Brasil tem suas origens no periodo da
colonizacdo. Em principio, as praticas pedagogicas foram intensificadas pelos padres Jesuitas
que demandados por uma intensa ac¢do cultural e educacional, propagaram a fé catdlica e
consolidaram o dominio portugués. Estas a¢fes sdo compreendidas por Paiva (2003) como
praticas de cristianizacdo e sedimentacdo portuguesa. Isso quer dizer que os esforgos iniciais
podem ser caracterizados pela expansao das lutas politicas de predominio confessional, ndo

laico. Tais praticas serviram, pois, para aculturacao, alfabetizacdo e catequizacdo dos indigenas.

Posteriormente, ocorre a expulsdo dos jesuitas, com a chegada da familia real ao Brasil
em 1808. Percebe-se aqui, que a educacdo de adultos deixa de ser oferecida devido a
necessidade de liberacdo de trabalhadores para atender aos interesses econdmicos da
aristocracia portuguesa. Paiva (2003) afirma que a escolarizacdo de adultos ndo sobrevive a
acdo do Marqués de Pombal, que privilegia a criacdo de escolas superiores, evidenciando as
preocupacdes do governo com o desenvolvimento do ensino para as elites em geral. Ademais,
ndo houve iniciativas governamentais significativas nesse campo, ja que as escolas eram
organizadas para atender aos interesses hegemonicos do Estado.

Em face desse problema, Sauner (2003) pontua que o desleixo e abandono da
“educacdo do povo e a falta de escolas para preparar profissionais para o trabalho com
alfabetizacéo, resultou no analfabetismo da populagdo em geral” (p.51). Tal situagdo néo se
reverteu e a educacdo de adultos somente ganha espaco na época do Império (1822-1889),
momento em que foram criados cursos noturnos para homens adultos e analfabetos nas escolas
publicas do municipio da corte.

A proclamacéo da independéncia, pouca contribuicdo trouxe para a difusdo do ensino
de adultos, ja que toda sua acio potencial se perdeu nas determinagtes do Ato Adicional® de
1834, que conforme preconiza Sauner (2003) “se assentava sobre o principio da
descentralizacdo, reservando para o Governo Central o ensino superior e delegando as

provincias 0s ensinos primario e secundario” (p.51). Nesse periodo a educagédo de adultos foi

1 0 ato adicional faz parte da Constituicio Imperial de 1824 que reservava a todos os cidados a instrucio primaria
gratuita. Contudo, a titularidade de cidadania era restrita as pessoas livres, saidas das elites que poderiam ocupar
funcGes na burocracia imperial ou no exercicio de fungdes ligadas a politica e ao trabalho imperial (SAUNER,
2009).
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considerada como redentora dos problemas da nacéo visto que, no plano legal, ja se assegurava
0 ensino publico e gratuito. Paiva (2003), porém, informa que as intengdes nao favoreciam as
classes pobres-que ndo tinham acesso a escola, ou seja, a escola era teoricamente para todos,
porém, inacessivel para a maioria das pessoas.

As informacdes aqui apresentadas levam-nos a concluir que a EJA se iniciou com a
Companhia de Jesus que tinha por objetivo servir aos interesses da fé. O Marqués de Pombal,
por sua vez, institui um modelo organizacional voltado para o atendimento prioritario dos
interesses da metrdpole, desconsiderando as reais necessidades da populagéo brasileira. Com a
Constituicdo Republicana de 1891, a Unido assume maiores responsabilidades com o ensino
secundario e superior, deixando a formacdo primaria a cargo das Provincias. O centro das
preocupacbes do Estado permanece sendo a educacdo das elites, em detrimento da
escolarizacdo da grande parcela de marginalizados. E importante ressaltar, que o texto
constitucional excluiu os analfabetos do direito ao voto. Haddad e Di Pierro (2000) lembra que
ISSO ocorreu “em um momento em que a maioria da populagdo adulta era iletrada” (p. 109).
Nessa perspectiva, garantia-se o direito a educacdo elementar, no plano legal, sem que fossem
oferecidas condicbes objetivas para sua concretizagéo.

Conclui-se que a Educacdo de Adultos se estabelece, originalmente, num contexto de
desigualdades, desobrigacdo e rupturas. A atuacdo do Estado na oferta da educacédo de adultos
se estabelece de forma desarticulada e fragmentada durante todo o Periodo Colonial (1530-
1822), Império (1822-1889) e Primeira Republica (1889-1930).

De acordo com Poubel, Pinho e Carmo (2017), pode-se situar a década de 1940 como
marco importante nas discussdes sobre a educacdo de adultos enquanto eixo de politicas
publicas. Ganha destaque aqui a criacdo do Fundo Nacional do Ensino Primério (1942); do
Servico de Educacéo de Adultos e da Campanha de Educacao de Adultos (ambos em 1947); da
Campanha de Educacdo Rural (1952) e da Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo (1958). De acordo com Costa e Machado (2018), a EJA no Brasil, prosseguiu
como alternativa & qualificacdo de mao de obra, com vistas ao atendimento da demanda
industrial, onde sua principal fun¢do era formar individuos que atuassem como “maquinas”,
sem nenhum-posicionamento critico quanto ao seu lugar no esquema produtivo.

Uma proposta de formagdo de base critica, autbnoma e emancipatéria foi,
efetivamente, formulada pelo educador e pensador Paulo Freire, a partir de experiéncias
realizadas entre as classes populares bem como materializadas no Movimento de Educacéo de
Base (MEB) e no Movimento de Cultura Popular do Recife. De acordo com Torres (2011), ap6s

a experiéncia freireana, inumeras agdes foram desencadeadas no campo da EJA, entre elas o
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Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos formulado pelo MEC, em 1964. Contudo, tais
acOes ndo eram valorizadas no contexto das politicas educacionais que visavam, sobretudo, a
formacédo de mé&o de obra barata para 0 mercado em expansdo, numa perspectiva tecnicista
(SAVIANI, 2008). Vale mencionar que, ao longo da década de 1960, as iniciativas inovadoras
sugeridas por Paulo Freire na esfera da educacédo de adultos vao perdendo forca, acompanhando
0 processo repressivo desencadeado pela Ditadura Civil Militar (1964-1985) no Brasil.

No ano de 1969, por meio da Lei n® 5.379, tem-se a criagdo do Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (MOBRAL?), programa nacional voltado para a alfabetizagio de adultos com
0 objetivo de atender aos interesses econdmicos emergentes e as exigéncias de agéncias
internacionais, como a Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU) e a Organizacdo das Nagoes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e Cultura (UNESCO). Nesse sentido, Poubel, Pinho e Carmo
(2017) salientam que a Lei n® 5.692/1971, além de regulamentar o ensino supletivo, “definia a
obrigatoriedade da oferta publica do ensino de primeiro grau, mas essa oferta estava limitada
as criancas e adolescentes na faixa etaria de 7 a 14 anos” (p. 131). Tal delimitacdo indicava uma
minimizacdo da relevancia da educacdo de adultos no &mbito das politicas educacionais. Seu
financiamento e expansdo ndo constituiam prioridade nas diferentes esferas de governo.

Extinto em 1985, o MOBRAL deu lugar a Fundacdo Educar, também intitulado
Fundacdo Nacional para a EJA. Nesse interim, o ideéario da educacéo popular volta a se destacar
no cendrio educacional através de projetos comunitarios e regionais de alfabetizacdo e
escolarizacdo de adultos. De acordo com Jardilino e Araujo (2015), tal movimento ganha forca
no contexto da redemocratizacdo do Estado e lanca as bases para ampla incorporacdo da
tematica na Constituicdo Federal de 1988. Com a promulga¢do da Carta Magna, o Estado
reconhece a educa¢do como um direito social, considerando as demandas dos setores mais
empobrecidos da sociedade que sdo, via de regra, o publico-alvo da EJA.

De acordo com Poubel, Pinho e Carmo (2017) na década de 1990, ocorreram parcerias
entre as Organizacbes Ndo Governamentais (ONGs), municipios, universidades, grupos
informais, féruns estaduais e nacionais de educacgdo, em prol de melhorias na oferta do ensino
de primeiro e segundo graus, sendo a EJA registrada e intitulada como afirma Paiva (2003) de
“Boletim de Ac¢do Educativa”. Com a criagdo do Programa Nacional de Alfabetizagdo e
Cidadania (PNAC), acirra-se o processo de descentralizacao e transferéncia da responsabilidade

publica pelos programas de EJA da Unido para estados, municipios e sociedade civil.

2 Programa implementado em 1970 pelo governo federal com objetivo de erradicar o analfabetismo do Brasil em
dez anos.
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A Lei n® 9.394/1996 — que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
reconhece a EJA como modalidade de ensino, regulamentando-a em seus artigos 37 e 38. No
entanto, segundo Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001) a despeito dos avancos trazidos pela Lei de
Diretrizes e Bases n° 3.394/1996 LDB (1996), € justamente na década de 1990 que ocorre um
deliberado processo de deslegitimacdo da EJA no ambito da reforma do Estado, que postula,
entre outras coisas: 0 desestimulo dos investimentos em educacdo de adultos, conforme
indicacBes de agéncias multilaterais; a desconsideracdo da EJA no calculo do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magisterio
(FUNDEF); a retencdo do papel do Estado na implementacdo e manutencdo dos servigcos
essenciais a populacao e a auséncia de a¢des sistémicas do campo da expansdo da modalidade.

Com a aprovacao do Plano Nacional de Educacdo (2001-2010) uma série de metas
foram estabelecidas para a EJA, visando, em linhas gerais: a erradicacdo do analfabetismo; a
ampliacdo da sua oferta nas fases | e Il do ensino fundamental e a ampliacdo da rede de
atendimento voltada para o ensino médio regular e profissionalizante.

Dito isso, o Programa de Integracdo da Educacdo Técnica de Nivel Médio na
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA), criado em 2005 e reformulado pelo
Decreto n° 5.840/2006 como enseja 0 MEC/SETEC (2006) prevé a articulacao entre formacéo
bésica e capacitacdo profissional, considerando a integragdo entre “trabalho, ciéncia, técnica,
tecnologia, humanismo e cultura geral” (p. 02). Todavia, de acordo com Poubel, Pinho e Carmo
(2017), o programa ainda “reflete um desencontro entre a sua concepg¢ao e a sua implementagao
pratica” (p.138) no interior das instituigdes de ensino, entre as quais destacam-se 0s Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica
(CEFETS) e as Universidades Tecnoldgicas espalhadas nas diferentes localidades do pais.
Ainda, conforme salienta o proprio documento orientador da PROEJA, é possivel concluir que:

[...] a educacdo de jovens e adultos (EJA) no Brasil, como modalidade nos niveis
fundamental e médio, é marcada pela descontinuidade e por ténues politicas publicas,

insuficientes para dar conta da demanda potencial e do cumprimento do direito, nos
termos estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988 (MEC/SETEC, 2006, p. 11).

O distanciamento em relacdo a proposta freireana de educacdo democratica, popular e
emancipadora continua sendo uma das problematicas expostas por inimeros pesquisadores da
area que buscam a indicacdo de caminhos para a EJA no inicio do século XXI. Afinal, como
compatibilizar ensino, formagéo para o trabalho e exercicio da cidadania em um contexto

educacional marcado por tantas contradi¢des e inconsisténcias?
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A despeito dos dilemas supracitados, observa-se que a definicdo de Educacdo de Jovens
e Adultos vai se movendo na diregdo da educacdo popular na medida em que a realidade
demanda a sensibilidade e a competéncia cientifica dos educadores e educadoras (SAUNER,
2003). Uma dessas exigéncias tem relacdo com a compreensao critica a despeito ao que vem
ocorrendo na cotidianidade do meio popular.

O esclarecimento da EJA como modalidade de ensino é apresentado por Torres (2011)
“modalidade de ensino voltada para a classe trabalhadora que luta para superar suas condi¢oes
precarias de vida (moradia, salde, alimentacdo, transporte, emprego etc.) e que estd com
problemas do analfabetismo” (p.38). Sendo assim, o objetivo das politicas publicas voltadas
para a EJA € o de reintroduzir jovens e adultos, sobretudo, os analfabetos, no sistema formal de
educacdo. No presente século, com todas as inovacOes tecnoldgicas e com a grande
modernizacdo no plano econdmico, social e cultural, ainda se tem poucos investimentos em
educacdo. A consequéncia direta desta “omissdo” € a perda da qualidade do ensino, o que
provoca o desanimo de todos os envolvidos nos processos educativos, sejam eles docentes,
gestores ou educandos. Os reflexos desse cenario podem ser observados quando se analisa as
taxas de evasdo, as dificuldades de aprendizagem, o fracasso escolar e as barreiras no acesso
aos niveis mais elevados de ensino — questdes vivenciadas de forma ainda mais aguda pelos
estudantes da EJA, seja ela regular ou profissionalizante.

O atendimento as necessidades formativas diversas, considerando as orientacoes
trazidas pela legislacdo nacional (que reafirma a educacdo de jovens e adultos como direito
social) e pelas teorias criticas da educacdo - dentre as quais emerge a pedagogia libertadora -
constitui um dos nucleos da proposta formativa voltada para essa clientela. Nessa perspectiva,
0 acesso as TIC constitui elemento dinamizador da relagdo com o mundo do trabalho e acesso
ao conhecimento humano como pressupde Guimaraes (2016), em suas diferentes expressoes.
Ver-se-a como as articulacdes entre EJA e tecnologia podem ser sistematizadas na secdo

seguinte.
2.2 A EJA E AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO (TIC)

O que, por vezes, entende-se do contexto historico da EJA é que as politicas publicas
voltadas para essa modalidade de ensino representam tentativas de reintroduzir os jovens e
adultos, sobretudo, os analfabetos, no sistema formal de educacdo. Diante disso, em uma
tentativa de correcdo dessa realidade, a EJA no Brasil se desenvolveu de forma marginalizada
e reducionista no qual os individuos eram submetidos a programas aligeirados de alfabetizacdo

de baixa qualidade e sem continuidade escolar.
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No inicio do século XX, os baixos indices de escolaridade e alta taxa de analfabetos
eram interpretados como a causa de todos os problemas socioecondmicos do Brasil. Os
analfabetos eram estigmatizados como incapazes, inertes e improdutivos, responsaveis pelo
atraso industrial do pais como ressalta Azevedo (2008). Assim sendo, 0s determinantes sociais,
politicos e econdbmicos que conduziam a pobreza e exclusdo eram escamoteados pela elite
brasileira.

E possivel compreender que os sujeitos da EJA sdo provenientes de um contexto de
desigualdades sociais e educacionais, oriundos da classe trabalhadora, carregando em suas
histdrias de vida estigmas de discriminacdes étnico-raciais, de género, marginalizacdo social,
dentre outras. Tal percepg¢do se da pelo fato de estarem marcados por diferentes identidades
socioculturais e pela busca da superacéo da excluséo social a que foram submetidos como indica
Oliveira, Cezarina e Santos (2009). E justamente neste ponto que a escola e sua relagdo com as
tecnologias podem tanto reforcar este processo como combaté-lo.

A questdo da néo utilizacdo e a ndo apropriacdo de tecnologias no contexto das salas
de aulas da EJA podem ceder espaco a novos estigmas e discriminac6es. Em outras palavras,
as formas de apropriacao desigual dos bens culturais e tecnoldgicos tem produzido um contexto
de marginalizacdo desses sujeitos nos processos sociais e de escolarizacdo. De acordo com
Castells (1999) a sociedade, nas ultimas décadas, tem passado por um processo de
transformacdo permeada pela revolugdo tecnoldgica, centrada nas TIC que surgem como um
conjunto de tecnologias que possibilitam diversificadas formas de produzir, armazenar, se
comunicar e apresentar informacdes. Desse modo, a exclusao digital se transforma em excluséo
social, pois dificulta o acesso aos bens culturais e tecnoldgicos.

Conforme o Comité Gestor da Internet — CGI - no Brasil (2017), nos 27 estados do
pais, foi evidenciado que 46 % (31,3 milhGes) possuem computador em sua residéncia, sendo
gue ha uma disparidade nessa propor¢ao por classe social e renda: 96% das residéncias dos
sujeitos que possuem renda de mais 10 salarios minimos possuem computador, para quem
recebe de 1 a 2 salarios minimos essa proporcao cai para 37% e aqueles que se sustentam com
apenas 1 salario minimo a proporcao vai para 10%. A pesquisa verificou também que, além da
classe social e renda, 0 acesso a internet esta relacionado ao grau de instrucéo, sendo que 97%
dos que possuem ensino superior tém acesso a internet diariamente. Essa porcentagem cai para
46% para aqueles que possuem apenas ensino fundamental (BRASIL, 2017).

Os dados apontados acima estdo de acordo com os achados de Paula, Xavier e Ribeiro
Junior (2017) no que se refere ao perfil dos estudantes da EJA. Os autores realizaram uma

analise em diferentes campi do IFG, com alunos dessa modalidade de ensino, evidenciou que
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grande parte destes sdo trabalhadores e trabalhadoras com renda familiar que varia de um a dois
salarios minimos. Esse estudo também constatou que os estudantes em sua maioria sdo
mulheres (62%), 75% delas com um ou mais filhos, com uma faixa etéaria bastante heterogénea,
variando de 18 a 60 anos, sendo a maioria pertencente a faixa dos 27 a 35 anos (36%).

Ainda, de acordo com o CGI (BRASIL, 2017), o acesso as TIC esta relacionado as
questdes de renda, classe social e grau de instrugdo. Destarte, ao se levar em consideracdo que
0s sujeitos da EJA sdo provenientes da classe trabalhadora e que a maioria recebe até dois
salarios minimos e possui baixo grau de instrucao por ndo dar continuidade aos seus processos
de escolarizacdo, compreende-se que esses, pertencem aos estratos da sociedade que ndo tém
computador em casa e nem acesso a internet, ou seja, ndo sabem utilizar as TIC no seu cotidiano
e em suas relagdes de trabalho.

Diante do exposto, percebe-se que, para garantir o pleno direito ao exercicio da
cidadania e o acesso a producdo do conhecimento, € necessario que sejam pensadas formas de
oferecer condicOes para que esses sujeitos educativos tenham acesso e condigdes de utilizacdo
das TIC (GUIMARAES, 2016), compreendo-as como elementos mediadores de sua relag&o
com o mundo do trabalho e com a educacdo. No entanto, deve-se esquivar da concepgdo
ingénua que acredita que a educacdo sozinha tem o poder para resolver todos os problemas
sociais e econdmicos do pais e que a ado¢do das tecnologias nas préaticas pedagdgicas
promoveriam a inclusdo social dos alunos da EJA.

Esse entendimento esta indexado ao conceito de educacdo como apropriacédo da cultura
historicamente acumulada e dialeticamente inscrita na sociedade como um elemento
determinado e determinante da mesma. Desta maneira, de acordo com Saviani (2008), a
educacdo faz parte de um contexto de sintese de multiplas determinacgdes histéricas, politicas,
econdmicas e culturais que se relacionam com a realidade social em que se vive. Como um dos
elementos dessa realidade, ndo tem, por si s0, a capacidade de transformacdo social suficiente
para configurar uma realidade justa e igualitaria para todos. Mas como determinante que é
influenciada e influencia o contexto socioecondmico em que esté inserida, pode ser um dos
instrumentos que contribuira no processo de transformacao dessa sociedade.

Nessa perspectiva, faz-se necessario desprender-se da visdo de mundo que apresenta a
relacdo educacdo e tecnologias a partir de concepgdes tecnocéntricas e deterministas e que
privilegia as tecnologias como ‘fetiches’ capazes de solucionar todos os problemas humanos.
Nesse sentido, apoiamo-nos no conceito de mediacdo a partir da perspectiva da Teoria
Historico-Cultural. A mediacdo a que se refere este texto é fundamentada na concepcdo de

trabalho de Marx (2001). Na teoria marxiana, o trabalho constitui a propria esséncia do homem,
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pois trabalhar é especifico do ser humano, sendo o que o diferencia dos outros seres vivos. O
trabalho é expressao e modelo de toda praxis humana - atividade transformadora consciente, no
qual estdo fundadas a consciéncia, a linguagem e todas as relagdes sociais.

Como resultado, 0 homem se relaciona com o mundo através do trabalho e por meio
dele produz os instrumentos necessarios para intervir na sua realidade. Para Vygotsky e Luria
(1996), os instrumentos representam possibilidades de intervencdo na natureza, auxiliando na
realizacdo das fungdes concretas do ser humano. Referimo-nos, ainda, aos instrumentos
psicoldgicos (signos) que sdo qualquer objeto, forma, figura ou som que representa algo
diferente de si mesmo. Dessa forma, com o auxilio dos signos, o homem controla
voluntariamente sua capacidade de atencdo, memdria e armazenamento de informacoes.

Nesse contexto, Rego (1995) salienta que a linguagem é outra questao privilegiada na
analise de Vygotsky compreendida como um sistema simbolico primordial do ser humano. Por
meio dela, o sujeito lida com objetos externos mesmo que estejam ausentes, desenvolvem o
processo de abstracdo e generalizacdo e garantem a comunicacao entre os homens preservando,
transmitindo e assimilando a cultura produzida pela humanidade. Assim sendo, a partir do
aporte de Vygotsky e Luria (1996), afirma-se que € a capacidade de apropriacdo dessa cultura
por meio da mediacdo que torna o ser humano diferente das demais espécies, ou seja, sintese
de multiplas determinagdes e 0s instrumentos, signos e a linguagem atuam como mediadores
da cultura historicamente produzida pelo homem.

Sendo assim, as TIC podem ser compreendidas como instrumentos elaborados por
meio do trabalho de modo que o sujeito possa se relacionar com o mundo. Na area pedagdgica,
as tecnologias séo entendidas como artefatos culturais mediadores na aprendizagem. Porém, é
preciso ter cuidado para ndo se incorrer em uma ideia de mediacéo idealista que percebe a
mediagdo como produto final e ndo como processo. Nessa perspectiva, Peixoto, (2016, p. 374)
chama a atencdo para o fato de que:

Nao se trata de compreender apenas os efeitos das tecnologias digitais em rede na
aprendizagem dos alunos, mas o que os alunos, como sujeito socio-histdricos, fazem

com as tecnologias no processo de superacdo de conhecimentos imediatos para o
alcance de conhecimentos mais sistematizados (PEIXOTO, 2016, p. 374).

Por isso é necessario destacar a complexidade dindmica que existe no processo de mediagdo
entre professores, educandos, as tecnologias digitais e a transformagdo do senso comum em
conhecimento sistematizado. Na EJA essa complexidade ndo é diferente, sendo preciso
considerar esse estudante como um sujeito socio-historico e entendendo a mediagdo como um

sistema de relagdes entre educandos, professores e as tecnologias.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de um estudo de natureza qualitativa, do tipo exploratério, descritivo e
analitico fundamentado nos principios da Teoria Historico-Cultural. A pesquisa foi realizada
no IFG, na cidade de Anapolis/GO. O universo da pesquisa se constituiu de 72 docentes atuantes
no Campus Anapolis, destes 37 atuavam nos dois cursos da EJA desse campus: Técnico
Integrado em Transportes de Cargas e Secretaria Escolar. Para a selegdo dos docentes, adotou-
se 0s seguintes critérios de inclusdo: 1) ministrar disciplinas nos cursos na modalidade EJA no
referido campus e 2) aceitar participar da pesquisa. Aqueles que nao atenderam os critérios de
inclusdo foram excluidos do estudo. Os docentes foram convidados a participar
espontaneamente.

Seguindo os critérios expostos, a amostra foi constituida por 26 docentes. Todos 0s
participantes foram esclarecidos sobre os objetivos da pesquisa e do carater de sua participacao
e receberam garantias sobre a ndo divulgacdo de informacdes que pudessem ameacar sua
privacidade, anonimato e garantia de acesso aos resultados do estudo. Os dados foram coletados
a partir de um questionario estruturado, composto por 12 questdes, nove fechadas e trés abertas,

dividido em trés partes:

v 1° Parte: Identificacdo — composta por quatro questdes que versavam sobre o género,
idade, tempo de experiéncia na docéncia e docéncia na EJA.

v 2° Parte: Uso e apropriacdo das TIC — composta por cinco questdes voltadas para a
frequéncia e finalidade de uso das TIC na sala de aula da EJA, dominio das TIC e quais
os tipos mais utilizados pelos professores.

v 3°Parte: Relacdo entre as TIC e a préatica pedagdgica — composta por trés questdes abertas
que buscaram apreender a visdo dos docentes acerca do papel e as contribuicdes das TIC
em suas praticas pedagogicas na EJA e as dificuldades enfrentadas em utilizar as

tecnologias digitais com esses alunos.

Os dados foram transcritos e analisados de acordo com 0s passos genericos da analise
de conteudo proposta por Bardin (1977):
Passo 1: Leitura geral do material coletado (entrevistas e documentos), todos os dados serdo
lidos para obter um sentido geral das informacdes e refletir sobre seu sentido global.
Passo 2: Analise detalhada de todo material atravées da codificacdo. A partir daqui, foi realizada

uma leitura mais precisa, pontuando-se as unidades de registro (palavras-temas e frases
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recortadas das entrevistas) para a limitacdo das categorias discutidas. Para eleicdo dessas,
utiliza-se regras de numeracgdo levando-se em conta a presenca, a co-ocorréncia (presenga
simultanea de duas ou mais unidades de registro numa unidade de contexto).

Passo 3: Estabelecimento de categorias que se diferenciam, tematicamente, nas unidades de
registro (passagem de dados brutos para dados organizados). A formulacdo dessas categorias
segue os principios da exclusdo mutua (entre categorias), da homogeneidade (dentro das
categorias), da pertinéncia na mensagem transmitida (ndo distorc¢do), da fertilidade (para as
inferéncias) e da objetividade (compreensdo e clareza)

Passo 4 - Recorte do material, em unidades de registro (palavras, frases, paragrafos)
comparaveis e com 0 mesmo contetdo semantico;

Passo 5 - Agrupamento das unidades de registro em categorias comuns

Passo 6 - Agrupamento progressivo das categorias (iniciais — intermedidrias — finais);

Passo 7 - Inferéncia e interpretacdo, respaldadas no referencial tedrico

As categorias para anélise de conteudo foram definidas posteriormente a partir da
analise dos dados. Durante o processo da analise foram definidos dois temas gerais para analise: 1°
relacdo das TIC e a préatica pedagogica na EJA, 2° as dificuldades de utilizacdo das TIC no

processo ensino-aprendizagem com alunos da EJA.
4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao todo, 72 professores atuam no campus do IFG/Anéapolis e destes, 37 atuam nos
dois cursos da modalidade EJA existentes: Técnico Integrado ao Ensino Médio em Secretaria
Escolar e 0 Técnico Integrado ao Ensino Médio em Transporte de Cargas. Os dois cursos
contam com um total de 148 alunos. Deste modo, 26 professores aceitaram participar da
pesquisa.

Por consequéncia, fazem parte da analise 14 professores do género feminino e 12
masculinos, sendo 19 com faixa etaria entre 26 e 42 anos e sete entre 43 e 50 anos. A maioria
dos participantes tinha entre 5 e 15 anos de experiéncia (18), sendo que 9 tinham mais de 15
anos de experiéncia e apenas um afirmou possuir menos de cinco anos de atuacdo na préatica
docente. Destes, 23 afirmaram utilizar as TIC na sua pratica docente e apenas trés declararam
utilizar, com frequéncia, as tecnologias em sala de aula. O restante afirmou utilizar as vezes e
dois afirmaram nunca terem utilizado. Quanto ao dominio da utilizagdo das TIC: 11

participantes declaram ser bom; 7 muito bom; 5 regular; e 3 excelente.
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Para analise de contetdo das questdes abertas, foram definidos dois temas gerais: 1°
relacdo das TIC e a prética pedagdgica na EJA; 2° as dificuldades de utilizagdo das TIC no
processo ensino aprendizagem com alunos da EJA.

Em relacdo as TIC e a pratica pedagogica na EJA, foram elencadas as seguintes
categorias por meio das respostas dos participantes: TIC como dispositivo para o
desenvolvimento do trabalho do professor; TIC como dispositivo de motivacdo dos alunos e a
relacdo das TIC e a mediacdo da préatica pedagdgica, conforme pode-se perceber pelos trechos
selecionados das falas de alguns professores abaixo:

O uso das TIC pode favorecer o processo de planejamento e execucdo de metodologias
de ensino mais adequadas a realidade dos estudantes.

E mais um instrumento metodoldgico muito importante para motivagdo e portanto, o
promover a aprendizagem dos alunos.

As TIC facilitam a mediagdo, mas ndo necessariamente melhoram a préatica pedagogica
(professor participante da pesquisa).

Assim como Giroux (1997), nesse trabalho considera-se que as préaticas pedagogicas ndo sdo
apenas constituidas por uma gama de atividades rotineiras relacionadas a escola, mas fazem
parte de um contexto amplo de préaticas e processos sociais que se configuram na dindmica das
relacbes de producdo, produzindo aprendizagens que podem contribuir tanto para
transformacéo social como para naturalizacdo dos processos de desigualdade social.

Desse modo, a concepcdo desses ditos leva a reflexdo de que a categoria TIC é um
dispositivo para organizar o trabalho do professor, mas que ndo pode ser apreendida sem se
levar em consideragdo o contexto social, econdmico e cultural em que o trabalho docente esta
inserido atualmente (SHIROMA; LIMA FILHO, 2011). Nesse sentido, é que uma das apostas
de Oliveira (2007) é que, nos altimos anos, varias reformas e transformacdes vém ocorrendo
no sistema educacional com o objetivo de atender as diversificadas demandas do sistema
capitalista. Estas reformas trouxeram exigéncias para o professor, resultando em uma maior
intensificacdo de seu trabalho. Em consequéncia, o0 docente passa a ter que dedicar mais tempo
a escola, surgem demandas na gestdo escolar devido aos padrdes de eficiéncia e eficacia
preconizados pelo Estado neoliberal, precarizando o trabalho docente

Em conformidade, as TIC podem ser vistas como um artefato utilizado no
desenvolvimento do trabalho docente, tanto no que diz respeito as pesquisas, ao planejamento
didatico e na aula propriamente dita. Portanto, as TIC sdo artefatos culturais que, devido a sua
possibilidade de interatividade na articulacdo dos conteudos, representaria uma forma de
organizagdo para o docente em suas atividades cotidianas. E importante que seja feita uma

reflexdo sobre a nocdo do papel das TIC no aumento da produtividade do professor, que por
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viver uma realidade de intensificacdo do seu trabalho, perceberia nas mesmas, maneiras de
atender as impostas demandas de trabalho e aumentar sua produtividade. Nesse sentido, as TIC
poderiam ser consideradas como uma forma de intensificacdo e precarizacdo do trabalho
docente.

Além disso, de acordo com Peixoto (2015) a visdo das TIC como facilitadoras do
trabalho didatico pedagogico se insere em uma concepgao instrumental de tecnologia na qual a
mesma é concebida como uma ferramenta neutra, adaptavel, flexivel, com papel de simples
objeto da vontade humana. O perigo desta concepcdo estd na dificuldade em identificar a
relacdo entre a educacéo, TIC e exclusdo socioeconémica, em uma visdo simplista de seu papel
na educacao.

Dando sequéncia, a segunda categoria da pesquisa de campo apresenta as TIC como
dispositivo para motivacdo dos alunos. Grande parte dos professores (15) citou a motivacao dos
alunos como principal contribuicdo das TIC para sua pratica pedagogica na EJA. Importante
lembrar que as tecnologias digitais trazem uma interface que exerce uma maior atratividade
para as pessoas de modo geral, sendo que na escola a mesma néo é desconsiderada. A questdo
é que as TIC ndo podem ser vistas como instrumento para motivacdo para ndo se incorrer na
visdo ingénua do papel da tecnologia. Ademais, essa concepg¢do se ancora em uma Visdo de
mediagdo como produto, no qual o uso da TIC, como instrumento mediador teria como objetivo
a motivacdo do aluno e ndo as relagOes entre sujeitos e 0 conhecimento em uma dimens&o
politico-pedagdgica.

A terceira categoria se insere na relacdo das TIC e a mediacdo da pratica pedagogica.
E interessante ressaltar que houve entre os sujeitos pesquisados aqueles que levantaram a
questdo da necessidade de uma reflexdo sobre o uso das tecnologias na educacéo e o seu papel
mediador. A fala desses professores se inscreve na perspectiva de que as TIC ndo podem ser
vistas como Unicas responsaveis pela mediacdo do processo ensino-aprendizagem, pois a
mediagdo ndo ¢ uma ‘coisa’ que realiza a liga¢do entre o sujeito e o objeto, mas como afirma
Peixoto (2016) “ela é o processo que envolve sujeito e objeto em uma atividade situada num
contexto determinado” (p. 371). Nessa perspectiva, a media¢ao é concebida como a propria
relacéo entre o professor e aluno, construida socialmente de acordo com o contexto historico e
cultural em que ambos estdo inseridos.

Os docentes enfatizaram que o uso das TIC na educacao e de modo especifico na EJA,
ndo substitui a mediacdo humana, o que vai ao encontro do posicionamento de Saviani (2015),
quando afirma que o professor é essencial para que os alunos se apropriem de elementos

formalmente construidos e do conhecimento objetivado pela sociedade de forma sistematica.
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No que se refere as dificuldades de utilizacdo das TIC no processo ensino-
aprendizagem na EJA, quando questionados sobre elas, os docentes associaram as principais
dificuldades a duas categorias principais: heterogeneidade das turmas e falta de conhecimento
dos alunos no trato das tecnologias, conforme se pode ver nas falas de alguns professores,

exemplificadas abaixo:

A falta de intimidade do aluno da EJA com o computador.

Heterogeneidade das turmas.

Para os alunos, a dificuldade é o fato de terem pouco contato com tecnologias.

Falta de conhecimento de manuseio das ferramentas das TIC pelos alunos (professor
participante da pesquisa).

A heterogeneidade é uma realidade constante na educacéo de jovens e adultos porque os alunos
da EJA ndo sdo um grupo homogéneo, mas vém de diferentes contextos sociais, econdmicos e
culturais. Possuem objetivos na vida e atribuem diferentes sentidos a sua aprendizagem. Nesse
sentido, a EJA esté voltada para um amplo grupo de adultos e jovens provenientes de contextos
diversos da classe trabalhadora (FREIRE; CARNEIRO; 2016). Assim sendo, a EJA ndo pode
ser compreendida fora do conceito de diversidade e multiplicidade de situacdes relacionadas a
questdes de género, étnico-raciais, sexuais, de aspectos culturais e regionais, dentre outros. A
diversidade é o termo utilizado para descrever a heterogeneidade de culturas que marcam a
sociedade contemporanea (CANDAU, 2012). Desse modo, o processo de ensino-aprendizagem
na EJA, seja com ou sem o uso das TIC, devem ser pensados na e com a diversidade (BRASIL,
2009).

Essa heterogeneidade tem sido considerada como um problema para a pratica docente
na EJA de modo geral e nessa pesquisa, particularmente, para a apropriacdo das TIC por esses
alunos. Diante desse fato, € necessario que sejam construidas propostas gque possam
compreender quem sdo esses sujeitos por meio do dialogo, compreensdo e reconhecimento da
experiéncia que esses alunos trazem consigo. Em um projeto que contemple suas
especificidades, seja no trato das tecnologias digitais ou néo.

A segunda categoria mencionada pelos professores como dificuldades para o uso das
TIC em sala de aula, também associa a heterogeneidade a falta de conhecimento pelos alunos
no uso dos recursos tecnologicos, principalmente, o computador. Essa heterogeneidade é muitas
vezes advinda das diferencas socioecondmicas encontradas nas salas de aula da EJA. Essas
diferencas socioecondmicas propiciam, por sua vez, 0 acesso ou ndo as TIC no dia-a-dia desses
alunos. Como ja citado anteriormente, a pesquisa TIC domicilios (BRASIL, 2017) constatou

que a grande maioria dos individuos que ndo possuem computador em casa ou acesso a internet
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séo provenientes das Classes D e E, ou seja, individuos que possuem como renda familiar até
um salario minimo, que é o caso de grande parte dos alunos da Educacgdo de Jovens e Adultos.
Essa situacdo gera uma realidade de exclusdo digital que contribui para a manutencdo da
marginalizacdo desses sujeitos perante a sociedade. Sobre a exclusdo digital, Silveira (2001,
p.18) salienta que ela:
[...] impede que se reduza a exclusdo social, uma vez que as principais atividades
econdmicas, governamentais e boa parte da producéo cultural da sociedade véo
migrando para a rede, sendo praticadas e divulgadas por meio da comunicacéo

informacional. Estar fora da rede é ficar fora dos principais fluxos de informacao.
Desconhecer seus procedimentos basicos € amargar a nova ignorancia.

A EJA vem de um contexto de marginalizacéo e preconceito historico no Brasil, se pensa a EJA
como um espaco de responsabilidades politicas e educacionais e de luta pelos direitos humanos,
sociais, culturais e ambientais, entende-se que a inclusdo social remete a um dos
desdobramentos da inclusdo digital desses sujeitos (SILVEIRA, 2001). No entanto, ressalta-se
gue ndo se acredita na concepc¢do ingénua de que basta realizar a inclusdo digital para que 0s
alunos da EJA sejam incluidos socialmente.

Desse modo, é necessario refletir sobre esse processo de forma critica indo além do
conceito de inclusdo digital como capacidade técnica para utilizar um dispositivo tecnoldgico,
pois a inclusdo digital esta associada a universalizacdo e democratizacdo das tecnologias em
uma perspectiva ndo instrumental das TIC (BRITO, 2006). Assim sendo, para promover a
inclusdo digital dos alunos da EJA é necessario criar condi¢des para que eles se apropriem das
tecnologias no seu cotidiano, ampliando seu potencial cognitivo e suas relagdes sociais, tanto
na escola como fora dela, em um movimento que faca sentido para sua vida, de acordo com seu

contexto histérico, social e cultural.

5 CONCLUSAO

Este estudo é um canal de interlocucdo, pois a ideia é estimular os professores da EJA
a refletirem sobre propdsitos e objetivos de seu trabalho por meio da apropriacéo das TIC. Por
IS0, as consideragdes finais desta pesquisa ndo buscam conclusfes absolutas sobre o objeto
estudado, ao contrario, demonstram que estes resultados podem representar uma forma de
didlogo com aqueles que atuam nas salas de aula da EJA.

Algumas reflexdes que aqui foram utilizadas versam que a EJA no Brasil € fruto de
uma luta histérica por incluséo social de uma parcela significativa da populacdo que ficou a
margem dos processos de escolarizacdo no pais. Sujeitos que foram marginalizados

socialmente, culturalmente e atualmente, também, tecnologicamente. Esses sujeitos buscam por
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melhores condicdes de vida e trabalho por meio da escolarizagcdo, muitos veem na educacao a
chance de conseguirem mudar suas vidas. Diante de tais consideragdes, € que se percebe que a
apropriacdo das TIC na EJA é uma questdo complexa que passa por contexto de profundas
desigualdades sociais, econémicas e culturais, produzidas e acumuladas historicamente.

Porém, a questdo que incomoda é que muitos dos professores pesquisados ainda
possuem uma Visao restrita sobre a contribuicdo das TIC para sua pratica docente associando-
as a uma visdo instrumental de tecnologia. Nessa perspectiva, hd um ‘fechar de olhos’ para a
relacdo existente entre 0s processos educativos para TIC e a exclusdo econdmica e social. Por
isso, compreender e problematizar essa relacdo é fundamental quando se refere aos processos
pedagogicos para a EJA. Por outro lado, houve professores que demonstraram compreender as
TIC no ambito histérico e cultural ao manifestaram a preocupagdo quanto a mediacdo do
professor na utilizacdo das mesmas em sua pratica docente.

Quanto as dificuldades enfrentadas por estes docentes em relacdo a apropriacdo das
TIC na EJA, duas categorias foram significantes: heterogeneidade e falta de conhecimento por
parte do aluno no uso das TIC. Ambas sdo marcas do processo histérico de marginalizacéo
desses individuos para superacéo dessas dificuldades. E necessaria a construcdo de propostas
curriculares que considerem as especificidades culturais, sociais e econdmicas dos sujeitos
concretos da EJA, que favorecam o desenvolvimento de préaticas docentes diferenciadas e
adequadas a realidade e aos interesses desses jovens e adultos.

Dessa forma, as provocacgoes e esclarecimentos aqui apontados caminham na direcéo
do estimulo a articulacdo da formacédo na EJA com as TIC, ja que estas podem representar um
dos instrumentos que contribuirdo para que sejam construidas formas de garantia do exercicio
da cidadania e do acesso a producdo do conhecimento por esses sujeitos de forma a considerar
as tecnologias como dispositivos culturais da relacéo entre o ser humano, a educagéo e 0 mundo.

Assim, tenciona-se que as reflexdes aqui apresentadas se constituam em uma nova
consciéncia no trabalho docente, superando as necessidades, criando condi¢bes para
interrogagdes, inquietacdes e caminhos e disponibilizando subsidios para contribuir com as
modificacbes das praticas pedagdgicas desenvolvidas na EJA a partir das apropriagdes das

tecnologias de maneira critica, consciente e emancipadora.
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