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RESUMO

O inglés ¢ a lingua franca contemporanea, o que torna seu aprendizado imprescindivel para
uma participagdo ativa em um mundo cada vez mais globalizado. Mesmo as pessoas surdas
ndo estdo isentas da necessidade desse aprendizado. Apesar disso, o ensino de inglés para
surdos tem sido historicamente negligenciado no ensino regular o que levou muitos destes a
desisténcia desta modalidade e a adesdo a modalidade de Educac¢do de Jovens e Adultos
(EJA). Por esse motivo, esta pesquisa teve como objetivo verificar como ocorre o ensino de
inglés para os alunos surdos matriculados nos Centros de Educacdo para Jovens e Adultos
(CEJA), no municipio de Teresina, PI. Para tanto, partiu-se de uma investigacdo qualitativa
utilizando, para a coleta de dados, a observagao e a entrevista semiestruturada. Foi constatado
que o ensino de inglés no CEJA ainda ¢ aquém daquele despendido aos alunos ouvintes e que
estes também apresentam problemas familiares aos alunos surdos.
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ABSTRACT

English is the contemporary lingua franca, which makes its learning essential for active
participation in an increasingly globalized world. Even deaf people are not exempt from the
need of this learning. Despite this, the teaching of English for deaf students has been
historically neglected in mainstream education, which led many of them to drop out of this
modality and to join the modality of Youth and Adult Education (EJA). For this reason, this
research aimed at verifying how English teaching occurs for the deaf students enrolled in the
Centers of Education for Youth and Adults — (CEJA), in the city of Teresina, PI. For this
purpose, a qualitative investigation was carried out, using observation and the semi-
structured interview for data collection. It was verified that the teaching of English in the
CEJA is still lower of that expended for students that can listen and that they also present
problems that are commom for deaf students as well.

Keywords: English; EJA; The deaf.

Introducio
O inglés ¢, segundo Lewis, Gary e Charles (2014), o terceiro idioma mais falado no

mundo, com um total de 335 milhdes de falantes. Além disso, exerce no meio académico,



econdmico e turistico o papel de lingua franca, o que significa dizer que esse ¢ o idioma
utilizado como intermediario entre os falantes de diferentes nagdes. Somando isso a
globalizacdo, que permitiu a relacdo entre paises outrora impensavel, seja pelas distancias
territoriais seja pelas diferencas culturais, aprender o inglés tornou-se fundamental.

No Brasil, o inglés ¢ ensinado como lingua estrangeira (LE), o que esta pautado na Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacao (LDB) de 1996 e nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) de 1999. A primeira determina a obrigatoriedade do ensino de uma LE a partir da 5°
série, atual 6° ano, do ensino fundamental, ficando a cargo da comunidade escolar a escolha
do idioma. Os PCNs, por sua vez, afirmam que o aprendizado de uma LE propicia ao
estudante uma maior aproximacao as vdarias culturas e, consequentemente, permite-lhe uma
maior integracdo num mundo globalizado, além de aumentar sua percep¢do como ser humano
e como cidadao.

Segundo Brasil (1999), os PCNs ndo estipulam uma metodologia especifica para o
ensino de uma lingua estrangeira, mas orienta que esta deva estar pautada em uma perspectiva
pragmatica, possibilitando uma educag¢do voltada ao interesse e a realidade dos alunos,
contribuindo, assim, para o desenvolvimento linguistico e cultural desses individuos.
Salientam ainda que a habilidade de leitura e de compreensdo de textos ¢ fundamental para
um aprendizado eficaz de linguas e para o dominio de outras habilidades como a escrita ¢ a
comunicac¢ao oral.

Nesse sentido, compreendemos que a utilizacdo da habilidade de leitura, a partir da
selecdo de textos que despertem ndo apenas o interesse dos alunos pela disciplina, mas a
constru¢do de uma postura critica acerca de sua realidade social, somada a metodologias que
se adequem as necessidades da comunidade escolar, propiciard ndo apenas aquisicdo de
conhecimento, mas a construcao de cidadaos criticos e reflexivos sobre o mundo que os cerca.
Tratando especificamente dos alunos surdos, Schneider (2006) afirma que também ¢ dever da
escola despertar nesses o interesse € o desejo pelo aprendizado, considerando o potencial de
aprendizagem que esses possuem.

Na pratica, no entanto, o que se percebe ¢ uma ineficdcia do sistema escolar que, com
uma educagdo de baixa qualidade, provoca um alto indice de reprovagdo e, mesmo apos
sucessivas repeténcias, nao alcanca um significativo progresso na construgdo do
conhecimento, o que gera frustacdo tanto no individuo quanto na familia a que esse pertence
(SOUZA; GOES, 1999). Soma-se a isso, no caso dos alunos surdos, a polémica discussao
sobre a inclusdao desses no ensino regular que, por ndo considerar, na maioria dos casos, sua

modalidade linguistica e a importancia da Libras no processo ensino-aprendizagem, acaba por



agravar a situa¢do de reprovacdo e mesmo de desisténcias desses individuos do sistema de
ensino.

Nesse cenario, a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) surge como principal alternativa
para aqueles que desejam concluir a educagdo basica. E ¢ nesse contexto que a presente
pesquisa se desenvolveu, objetivando observar como a lingua inglesa (LI) é abordada pelos
professores que atuam com alunos surdos e de que forma esses percebem esse ensino. Como
campo de pesquisa, foram utilizados os Centros de Educacdo para Jovens e Adultos (CEJA)

do municipio de Teresina, Estado do Piaui, que tinham alunos surdos matriculados.

Breve historico sobre a educaciao dos surdos

Outrora tratada com indiferenca, a educacdo dos surdos tem sido o foco de grandes
debates e discussdes no meio politico e académico. Se, estudando a histéria das civilizagdes
mais antigas, como gregos € romanos, depara-se com o fato de que os surdos eram
considerados incompetentes, tratados como animais e desprovidos de direitos como
casamento e heranca de bens da familia (MOURA, 2000), hoje, pode-se observar um
consideravel, porém ainda insuficiente, avangco no que diz respeito ao acesso do surdo a
educacao escolar.

A mudanga na forma como a sociedade percebe a pessoa com surdez, de um ser
desprovido de intelecto a um individuo com as mesmas capacidades cognitivas que qualquer
outra pessoa, ¢ resultado de um longo e lento processo, construido a partir da atuacdo de
alguns educadores que, ao longo da historia, mostraram-se fundamentais. Moura (2000)
destaca que entre os principais estdo Pedro Ponce de Ledn e Charles Michel de L’Epée.

Ponce de Leon foi o primeiro a dedicar-se a educagdo de surdos, ensinando-os a ler, a
escrever e a falar. Para tanto, ele criou o alfabeto manual, que consistia em representar as
letras do alfabeto por meio das maos, e técnicas de oralizacdo que, apds a sua morte, foram
perdidas. Ponce de Leon tornou-se famoso por conseguir educar varios surdos. Importante
salientar, no entanto, que este privilégio de acesso a educacgdo era garantido apenas as pessoas
surdas oriundas da nobreza e que os surdos pobres continuavam sem acesso a qualquer tipo de
instrucao.

Charles Michel de L’Epée, por sua vez, comecou a ensinar os surdos por questdes
religiosas, mas, diferente de Ponce de Leon, reconheceu a existéncia e a importancia da lingua
de sinais no processo de educacao dos surdos. L’Epée percebeu que os surdos se utilizavam

de movimentos feitos com as mdos e com o corpo para se comunicar e, apos aprender a se



comunicar em lingua de sinais, com os préoprios surdos, passou a utiliza-la como lingua de
instrucdo. Ele foi o primeiro a criar uma escola s6 para surdos.

Em 1880, ocorreu em Mildo, na Itdlia, o II Congresso Internacional de Educadores de
Surdos que, apesar do nome, marcou negativamente a historia da educa¢do dos surdos em
todo o mundo e cujas decisdes podem ser ainda percebidas atualmente. Nesse congresso,
mundialmente conhecido como Congresso de Milao, ficou decidido que apenas a lingua oral
seria aceita como lingua de instrucdo e que a lingua de sinais deveria ser evitada, cabendo aos
educadores de surdos ocuparem-se com métodos que objetivassem o aprendizado da fala uma
vez que, para os defensores dessa ideia, as palavras eram superiores aos gestos.

A partir desse congresso, retoma-se a ideia da surdez como uma anomalia organica e
dos surdos como sujeitos incapazes, desprovidos de lingua e carentes da fala oral. A partir
desse entendimento, Alexandre Graham Bell, principal representante dessa corrente chamada
oralismo, comeca a difundir seus métodos que focavam na imposi¢do de treinos exaustivos e
repetitivos da fala. Observa-se, assim, que

a educacdo dos surdos deu uma grande reviravolta em sentindo oposto a educacdo
do século XVIII, quando os surdos e a sociedade perceberam as potencialidades dos
surdos pela utilizagdo da lingua de sinais. [...] No inicio do século XX a maior parte
das escolas em todo o mundo deixa de utilizar a lingua de sinais. A oralizagdo
passou a ser o objetivo principal da educagdo das criangas surdas [...] O ensino das
disciplinas escolares como histéria, geografia e matematica foram relegados a

segundo plano. Com isso houve uma queda no nivel de escolarizagdo dos surdos
(GOLDFELD, 2002, p. 31).

O método oralista foi amplamente utilizado e difundido em todo o mundo até meados
do século XX, quando comecaram a surgir questionamentos sobre sua eficacia. No momento
em que se tornou evidente que apenas uma pequena parte dos surdos submetidos a oralizagao
alcancava, de fato, um nivel considerado bem-sucedido e que mesmo esses ndo obtinham a
integracao social esperada, comprovou-se que o aprendizado da lingua oral ndo atendia a
todas as necessidades da comunidade surda.

A insatisfagdo dos educadores de surdos e dos proprios surdos com o método oral,
somada as novas pesquisas acerca do processo de educacdo dos surdos, tal qual a publicacao
de William Stokoe (1970), que demonstrou que as linguas de sinais possuiam 0s mesmos
aspectos linguisticos que as linguas orais, fez surgir outras propostas de ensino voltadas a esse
publico. Entre estas podem ser citadas a comunicagdo total que defendia o uso de qualquer
recurso linguistico para facilitar a comunicacdo, e o bilinguismo que defendia a ideia de que
os individuos surdos deviam ser bilingues, adquirindo a lingua de sinais como sua lingua

materna e como segunda lingua a lingua oficial de seu pais.



E preciso esclarecer, no entanto, que o surgimento de uma nova proposta de ensino nao
significou o abandono da proposta anterior. S& (2010) afirma que, desde o Congresso de
Mildo, o oralismo continua presente no cendrio educacional dos alunos com surdez, e
Goldfeld (2002, p.37) acrescenta que “¢é comum encontrarmos em escolas publicas e até
particulares, criancas surdas que estdo ha anos frequentando estas escolas e ndo conseguem
adquirir nem a modalidade oral nem a modalidade escrita da lingua portuguesa” e tampouco o
conhecimento das demais disciplinas da grade curricular.

No que concerne especificamente ao ensino de inglés para surdos, McCleary (2009)
salienta que o entendimento de que a capacidade de aprendizado de uma lingua nao depende
da modalidade oral-auditiva ¢ relativamente novo, que o ensino de linguas esta historicamente
atrelado a utilizacdo de métodos orais. Além disso, este acrescenta que ainda ndo hd um
conhecimento consolidado sobre as estratégias e os recursos a serem utilizados para a
educacdo de surdos em lingua estrangeira, uma vez que a literatura especifica a esse fim ainda
€ escassa.

Apesar disso, o autor destaca que o uso de tecnologias que priorizem imagens como
recursos pedagdgicos facilita o ensino. Segundo ele, “a boa comunicagdo visual € eficaz tanto
para surdos quanto para ouvintes” (MCCLEARY, 2009, p. 218). Destacam ainda que mesmo
o uso dessas tecnologias nao substitui ou diminui a importancia da lingua de sinais na
elaboragdo dos conceitos e das metodologias a serem abordadas.

Acerca disso, Doziart (2011) considera inconsequente a inclusdo escolar de alunos
surdos que ndo considere a lingua de sinais, salientando que esta deve ser agente e ndo apenas
um acessoOrio as praticas pedagogicas. Lopes (2011) acrescenta que todo surdo deve usar a
lingua de sinais para, assim, participar ativamente das atividades da escola, mostrando o
potencial do surdo e o seu desempenho escolar. Schneider (2006, p.18) corrobora com os
autores supracitados afirmando que “quando se trata do aluno surdo, o atendimento de suas
diferencas requer que se considere o direito de utilizar a lingua de sinais no agir comunicativo
dentro e fora da sala de aula”.

Segundo a autora, para a garantia de uma educagdo de qualidade, ¢ necessario haver a
aceitacdo e a valorizagdo das diferencas no ambiente escolar uma vez que “os alunos
apresentam caracteristicas proprias € um conjunto de valores e informagdes que os tornam
unicos e especiais, constituindo uma diversidade de interesses e ritmos de aprendizagem”
(SCHNEIDER, 2006, p. 18).

A garantia do direito a educacao ¢ assegurada a populagdo brasileira pelo artigo 205 da

Constituigdo Federal vigente e pela Lei 9.394/96 — a LDB que estabelece um ensino



ministrado com igualdade de condigdes para o acesso e a permanéncia na escola.
Especificamente no caso de pessoas com surdez, nos ultimos anos, observa-se uma
preocupagdo maior para se fazer cumprir leis que asseguram sua permanéncia na escola. Uma
das formas encontradas para tal, foi a inser¢do dos instrutores e intérpretes de lingua de sinais.
No entanto, Lodi e Lacerda (2009, p. 16) afirmam que
os surdos trazem consigo uma historia marcada por dificuldades de acesso as
informagoes e, portanto, de restricdo quanto ao seu conhecimento de mundo. [...]
assim, embora a inser¢do do intérprete de lingua de sinais na sala de aula abra a

possibilidade de o aluno surdo receber a informagdo escolar [...] apenas a presenca
dessa lingua ndo ¢ garantia de que ele aprenda facilmente os contetidos.

Acrescenta-se ainda a esses aspectos a nao adaptagdo metodoldgica e curricular as
particularidades da modalidade linguistica dos educandos surdos, a falta de conhecimento e
preparo dos docentes e dos demais profissionais que trabalham na escola com a surdez, a falta
de um conhecimento minimo da Lingua Brasileira de Sinais, Libras, dos docentes para lidar
com seus alunos surdos, intérpretes de Libras sem a devida capacitagdo para atuarem como
tal, entre outros. A soma de todos esses fatores ndo permite aos discentes com surdez a devida
compreensdo do conteudo ministrado. Desta forma, esses acabam, por varias vezes, ficando
reprovados no mesmo ano letivo, causando uma defasagem idade/série e fazendo com que
estudem com alunos de uma faixa etaria menor, o que gera, na maioria das vezes,
constrangimento.

Assim, o aluno surdo se vé€ excluido do processo de constru¢do do conhecimento e, sem
a possibilidade de se constituir em sujeito participe do processo de ensino-aprendizagem nas
escolas em que frequentam, esses acabam desistindo do ensino regular e procurando a
modalidade de EJA. A EJA, embora também nao tenha uma proposta de ensino voltada
especificamente aos alunos com surdez, tem uma proposta organizacional que possibilita um
avanco escolar para eles, uma vez que tal modalidade abrange tanto os aspectos da educacao
formal quanto informal e tem por objetivo, entre outros, assegurar o desenvolvimento de suas

habilidades e qualificacdes.

A EJA e o0 ensino de lingua inglesa

A escolarizacao de jovens e adultos foi, ao longo de sua trajetdria, uma proposta politica
que visava solucionar os problemas decorrentes das lacunas deixadas pelo sistema de ensino
regular. Nao existiu, no entanto, nas literaturas acerca da temdtica, uma homogeneidade

quanto a nomenclatura dessa modalidade de ensino e nem quanto as suas defini¢des



conceituais. Apesar disso, essa modalidade de ensino, hoje amplamente conhecida como EJA,
caracteriza-se como um instrumento de suplementacao da escolarizagao.

Do ponto de vista legal, a EJA ¢ regida pela LDBque, em seu capitulo II, se¢do V, trata
sobre a EJA, entendendo que esta deve ser destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria, cabendo aos
sistemas de ensino a manutencao de cursos e exames supletivos que compreenderao a base
nacional comum do curriculo.

Essa modalidade trouxe beneficios quanto a educagdo, especialmente a classe
trabalhadora, antes desfavorecida, assegurando ndo apenas a gratuidade ¢ a permanéncia na
escola de todos aqueles que ndo puderam frequenta-la na idade apropriada, como também
aconsideragdo de suas particularidades, tais como seus interesses e condi¢cdes de vida e de
trabalho. Sobre isso, Friedrich et al. (2010, p. 403) esclarecem que

a modalidade de ensino que constitui a EJA apresenta-se como um direito do
cidaddo, tentando afastar-se da ideia de compensacdo e assumindo a reparacdo e

equidade, aprendizagem e qualificagdo permanentes ¢ ndo de carater suplementar,
mas fundamental.

Ante as muitas e complexas questdes levantadas para a solidificacdo dessa modalidade
de ensino e compreendendo a grande dificuldade que os participes desta tiveram quanto ao
acesso € a permanéncia a escola, destacamos as pessoas surdas, um grupo que, por sua
peculiaridade quanto a forma de comunicagdo, sempre enfrentou dificuldades ainda maiores
para frequentar e permanecer na escola, para participar de forma ativa do processo
educacional e para conseguir concluir a educagdo basica. Esses, por se constituirem enquanto
uma minoria linguistica num pais que ¢ majoritariamente ouvinte e usudrio da Lingua
Portuguesa, ja encontram inumeras barreiras que dificultam e, muitas vezes, limitam seu
acesso a educagao.

Além disso, numa perspectiva de educacdo inclusiva, os alunos surdos, que possuem
uma modalidade linguistica do tipo visual-espacial, sdo incluidos em salas regulares com
alunos ouvintes, que possuem uma modalidade linguistica oral-auditiva, o que dificulta ao
docente o desenvolvimento de metodologias que contemplem as necessidades especificas de
ambos. Desta forma, por serem a minoria, os alunos surdos acabam sendo marginalizados, o
que resulta em seguidas reprovagdes que provocam nesses o desanimo pela escola,
culminando, na grande maioria das vezes, no abandono da mesma.

Entendemos que uma solugdo para esta questdo seriam as escolas bilingues, ambientes

escolares que trariam a Libras enquanto lingua de instru¢do e que tratariam a lingua



portuguesa como segunda lingua (L2) e a partir de sua modalidade escrita. A partir dessa
proposta de ensino, seriam respeitadas as caracteristicas inerentes as pessoas surdas, tais como
o aspecto visual-espacial de sua lingua e a utilizagdo da Libras enquanto lingua materna ou
primeira lingua (L1), além de considerar, na elaboracdo das estratégias de ensino, os aspectos
sociais e culturais desse grupo.

Acerca disso, Capovilla (2011) conduziu, ao longo de 10 anos, um estudo sobre o
desenvolvimento de cognicdo e linguagem de estudantes surdos, com 9.200 surdos
matriculados em escolas regulares inclusivas e escolas especiais bilingues e concluiu que os
alunos surdos matriculados em escolas especiais bilingues adquirem a capacidade de leitura e
compreensao de textos mais cedo e melhor que os alunos matriculados em escolas regulares.
Nesse sentido, segundo o autor, a educacio de surdos deveria ocorrer em lingua de sinais e em
uma comunidade escolar linguistica sinalizadora. Esta proposta de educacdo de surdos, no
entanto, ainda ¢ uma realidade muito distante dos surdos piauienses.

Nesse sentido, a EJA se apresenta como uma alternativa mais vidvel para este grupo de
estudantes que abandonaram os estudos ou que nunca chegaram a frequentar a escola
possibilitando, assim, o acesso a educagdo, um direito fundamental de todo cidaddo brasileiro
garantido pela Constitui¢do. No entanto, para que esta se torne de fato uma possibilidade
exequivel € importante, observando os objetivos do programa, pensar em acdes que respeitem
as caracteristicas e os interesses dos surdos, valorizando e fortalecendo sua identidade.

E com isso em mente que deve-se pensar no ensino de lingua inglesa para surdos. O
processo de ensino-aprendizagem de inglés requer o estudo de quatro habilidades, a saber:
ouvir, falar, ler e escrever (ou em inglés: listening, speaking, reading ewriting). No caso do
aluno surdo, o ensino se concentraria nas habilidades de leitura (reading) e escrita (writing). O
dominio dessas habilidades, teoricamente. propicia ao alunado uma autonomia na
compreensdo ¢ comunicacdo em lingua inglesa. Embora os surdos tenham sua forma de
apreensao das informagdes diferente da utilizada pelos ouvintes, isto ndo se constitui
impedimento para o aprendizado de uma lingua estrangeira. Acerca disso, McCleary (2009, p.
206) afirma que

a capacidade linguistica do ser humano ndo ¢ limitada ao canal oral-auditivo, o
dominio das linguas “orais” do mundo. Nao existe nada intrinsecamente
“linguistico” na capacidade humana de ouvir e emitir sons. O que ¢ “linguistico” ¢ a
organizagdo dos sons emitidos que constituem a lingua (em fonemas, morfemas,
sintagmas etc). Da mesma forma, ¢ perfeitamente possivel organizar a gestualidade e

a expressividade facial e corporal de forma linguistica. Sempre que ha convivéncia
entre surdos, a capacidade linguistica comega a ser expressa pela gestualidade.



O importante para um efetivo processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa pelos
alunos surdos esta na compreensdo dos desafios por eles enfrentados para aprender a propria
lingua nacional e, antes de tudo, ter acesso a um meio de comunicacdo que integre seu meio

social e que facilite seu desenvolvimento cognitivo e emocional.

Metodologia

Esta ¢ uma pesquisa de cunho qualitativo. Por meio dela, buscou-se abordar os sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem de inglés nos CEJAs do municipio de
Teresina-PI que tinham alunos surdos a partir do uso das técnicas de entrevista
semiestruturada ¢ da observacao direta. A entrevista foi uma das técnicas escolhidas devido ao
seu carater social e porque “se insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos autores
[...] que vivenciam uma determinada realidade que esta sendo focalizada” (MINAYO, 2001,
p.57) e a técnica de observagao, por ser, segundo Barros e Lehfeld (2009, p. 76), uma técnica
imprescindivel em toda pesquisa cientifica, uma vez que “observar significa aplicar
atentamente os sentidos a um objeto para dele adquirir um conhecimento claro e preciso”.

Para a constituicdo do locus desta pesquisa, foi feito, inicialmente, junto a Secretaria de
Educacdo do Estado (SEDUC), um levantamento dos CEJAs que atendiam alunos com
surdez. Esta nos informou que, dos centros presentes na capital teresinense, apenas o CEJA
Arthur Furtado tinha alunos com surdez em seu quadro discente, sendo esse, portanto, o
campo de pesquisa do presente estudo. Importa dizer que, para a realizagdo desta pesquisa, foi
solicitada autorizagdo, por escrito, a instituicdo investigada e aos sujeitos entrevistados,
obtendo um posicionamento favoravel em retorno. Foram sujeitos desta pesquisa a professora
de inglés da instituicdo supracitada, responsavel pelo atendimento dos alunos com surdez e

trés alunos surdos que frequentavam assiduamente as aulas de inglés.

O ensino de inglés para surdos no CEJA Arthur Furtado

No intuito de verificar, in loco, como tem ocorrido o ensino de inglés para alunos surdos
em escolas que atuam com a modalidade EJA e amparados nos autores supracitados, visitou-
se o Centro de Educagao de Jovens e Adultos Arthur Furtado, localizado na zona centro sul de
Teresina, capital do Piaui, tnica escola do estado nessa modalidade que conta com alunos
surdos matriculados. Isso porque esta ¢ a escola de referéncia do Estado, na modalidade EJA,

no atendimento as pessoas com deficiéncia, sendo o unico CEJA com uma sala de



Atendimento Educacional Especializado (AEE)', Em virtude dessa notoriedade, tratando
especificamente da questdo da surdez, a escola Arthur Furtado recebeu, entre os anos de 2012
e 2016, segundo a professora responsavel pela sala de AEE, professores voluntarios de
diversas areas e conhecedores de Libras para ensinar os alunos surdos a partir de uma
perspectiva bilingue, ou seja, as aulas das diferentes areas eram ministradas diretamente em
Libras. Ainda segundo a professora entrevistada, isso fez com que o niamero de alunos surdos
matriculados aumentasse, consideravelmente. Além dos professores voluntarios, a escola
contava, ainda, com intérpretes de Libras que mediavam o didlogo com os professores
titulares das disciplinas e auxiliavam na interpretagdo das avaliagdes.

A partir de 2017, no entanto, o sistema semipresencial do CEJA Arthur Furtado foi
substituido pelo sistema presencial e os alunos passaram a ter aulas didrias com os professores
titulares, o que acabou com o sistema de voluntariado que funcionava até entdo. Além disso,
ndo houve, segundo os entrevistados, por parte SMEE, a lotagdo de nenhum
tradutor/intérprete de Libras na escola ao longo de todo o ano de 2017. Isto limitou a
comunicacao dos surdos apenas a professora da sala de recursos multifuncionais que, por sua
vez, admitiu ndo ser proficiente em lingua de sinais, mas compreender apenas o necessario
para o estabelecimento de uma comunicacdo. Em virtude disso, varios alunos, embora
matriculados, passaram a nao frequentar a escola.

Nas visitas feitas a escola para a observacdo das aulas de inglés e realizacdo das
entrevistas com os sujeitos desta pesquisa, foi possivel acompanhar o atendimento a trés
alunos surdos que frequentavam assiduamente a escola. O primeiro ponto que observamos foi
o de que, apesar de a escola ter mudado seu sistema de semipresencial para presencial, o
ensino da disciplina de inglés continuava ocorrendo apenas na sala de AEE. Isso porque a
professora da sala de recursos também ¢ a responsavel pelo ensino da disciplina em questao,
uma vez que a mesma ¢ graduada e pos-graduada em inglés e ja4 atua no ensino desta
disciplina ha 15 anos.

Os trés alunos surdos que foram entrevistados, como mencionado anteriormente,
apresentavam diferentes idades e estavam matriculados em séries diferentes. Foi considerado
esse um fator positivo, pois permitiu uma compreensao mais ampla sobre como o processo de
ensino-aprendizagem tem ocorrido na referida escola. O aluno “A” esta no 6° ano e tem 41

anos; o aluno “B” faz o 1° ano do ensino médio e tem 54 anos e o aluno “C” também esta no

' A AEE ¢é uma sala de recursos multifuncionais preparada para o atendimento de alunos com
deficiéncias.



1° ano do ensino médio e tem 28 anos. O primeiro questionamento feito aos alunos foi sobre o
motivo que os levaram a estudar em um CEJA, ao que esses responderam:

Aluno “A”: Eu sempre tive uma preocupa¢do em me formar, eu quis me formar antes,
mas, por causa da comunica¢do, eu acabei desistindo e ai como essa vontade de estudar e
terminar meus estudos sempre foi muito grande eu decidir voltar a estudar.

Aluno “B”: Eu escolhi o CEJA pela vontade de estudar porque eu parei meus estudos
no ensino médio, desisti de estudar porque eu precisava trabalhar, mas vi a necessidade no
mercado de trabalho e decidi voltar a estudar por conta disso.

Aluno “C”: Eu decidi porque eu antes estudava na escola xx a noite e la estava tendo
dificuldades de comunicagdo e, além disso, por conta do trabalho, ndo tinha tempo de fazer
ensino regular, ai vim para o CEJA porque adequo meus estudos ao meu trabalho.

Observa-se, tanto na resposta do aluno “A” quanto na do aluno “C”, que a falta de
comunicacao ¢ um dos principais entraves no desenvolvimento escolar dos alunos surdos e se
apresenta como um dos grandes fatores que tem levado esses a abandonarem as escolas
regulares. Goes (2012) afirma que o fracasso escolar ¢ comum em casos de alunos com surdez
e atribui tal fato a qualidade das experiéncias escolares oferecidas aos alunos surdos que, por
ndo contemplarem a caracteristica visual-espacial desses, ndo permitem aos mesmos reais
condi¢gdes de produg¢dao do conhecimento. Como solucdo para esta questdo, Goes (2012)

afirma que ¢ preciso

Superar visdes tradicionais de ensino, baseadas no uso exclusivo da lingua falada
nas interagdes professor-aluno [...] propondo multiplos meios comunicativos, por
meio de recursos linguisticos e ndo-linguisticos [...] ajustados as necessidades e
possibilidades dos alunos. Também se insere, nessas propostas, uma intencdo de
valorizar as linguas de sinais utilizadas pelas comunidades de pessoas surdas
(GOES, 2012, p. 05).

Entendendo que uma lingua ¢é utilizada para, entre outras coisas, comunicar ideias e
sentimentos bem como para permitir aos seus falantes uma interagdo sociocultural e dada a
importancia que o inglés tem exercido numa sociedade cada vez mais globalizada, os alunos
surdos foram questionados sobre a visdo que esses tinham sobre a lingua inglesa. Aluno “B”
respondeu que:

Aluno “B”: “E uma lingua diferente, nunca tive contato e nunca consegui entender, por
isso eu ndo gosto muito”.

O aluno “C”, diferentemente do anterior, respondeu que:

Aluno “C”: “Eu sei que inglés é uma lingua importante, sei que é necessdrio, muitos
surdos dizem que ndo gostam do inglés e muita gente diz que vai desistir por causa do inglés,

50 que quando vocé pensa em estudo, viagens ou em qualquer coisa que vocé precise fazer



vocé precisa do inglés, ele esta diretamente ligado a tudo que vocé faz no dia a dia, nas
tecnologias por exemplo, tém inglés, no conhecer pessoas de fora, em tudo, ai vocé consegue
perceber a importdncia do inglés. Claro que para nds que somos surdos existe uma
dificuldade por causa da lingua. Eu gosto e sei da necessidade e urgéncia em estudar
ingleés”.

O aluno “A” disse ndo saber se posicionar acerca dessa questao. Apesar disso, observa-
se que os alunos “B” e “C” apresentam diferentes posturas quanto a visdo que 0s mesmos
possuem acerca da lingua inglesa. O aluno “B” afirma ndo gostar por ndo conhecer a lingua e
por nunca ter tido contato com ela. Carvalho (2014) afirma que, entre os principais fatores da
falta de interesse e do desconhecimento pela lingua inglesa por parte de alunos tantos surdos
quanto ouvintes, estad a ndo visualizacdo da necessidade desse conhecimento para sua vida
cotidiana. E nesse sentido que Paiva (2009) reforca a necessidade de levar o aprendiz de
lingua inglesa para o uso pratico desse idioma fora da sala de aula, utilizando, entre outras
estratégias, jogos eletronicos, letras de musicas e filmes. O uso dessas estratégias no ensino de
alunos surdos, usudrios de lingua de sinais, possibilitaria a eles ndo apenas perceber o uso
pratico da lingua inglesa, mas, além disso, utilizar a modalidade visual-espacial de sua lingua
no processo de ensino-aprendizagem.

A conscientizagdo da importancia ¢ da necessidade do aprendizado da lingua franca
atual, o inglés, permitird que os alunos, tanto surdos quanto ouvintes, tenham
posicionamentos semelhantes ao aluno “C” que ndo s6 reconhece a necessidade do
aprendizado desta lingua, como gosta de estuda-la. Mais uma vez Paiva (2009, p.35) pontua
que, para que tenhamos nas escolas esse perfil de aluno, ¢ necessario que os professores
“despertem a ateng@o do aluno para o inglés a sua volta”.

Os alunos foram ainda indagados sobre as principais dificuldades que encontravam ao
estudar a disciplina de inglés. Esses foram unanimes ao dizer que hd uma dificuldade na
questao do translado da lingua inglesa para a lingua de sinais e vice-versa. No entanto, no que
concerne as questdes de vocabulario e estrutura linguistica, os alunos surdos afirmaram ter
mais facilidade com o aprendizado da lingua inglesa do que com a lingua portuguesa, tendo
como justificativa o fato de a lingua inglesa apresentar uma estrutura morfossintatica que se
assemelha, em alguns aspectos, com a propria Libras.

Como ultimo questionamento, os participantes foram inquiridos sobre os aspectos que
precisam ser melhorados para que haja um melhor atendimento as pessoas surdas € um
processo de ensino-aprendizagem mais eficaz. Todos deram respostas semelhantes a

apresentada a seguir:



Aluno C: “A presenga do intérprete é o principal recurso, fator para melhorar a
educagdo do surdo aqui no CEJA, se ele estiver aqui, o desenvolvimento do surdo vai
acontecer tdo natural quanto para o aluno ouvinte, mas sem o profissional intérprete isso fica
muito debilitado ™.

Esta reclamacdo, como ja explicado anteriormente, deve-se ao fato de ndo ter havido a
lotacao de nenhum intérprete para o CEJA no ano de 2017 e ainda a mudancga na estrutura de
ensino sofrida pela escola. Como foi dito, até o ano de 2016 os alunos eram atendidos de
forma individualizada, estando os docentes a disposi¢do para tirar as duvidas dos alunos e
prepara-los para a realizacdo das avaliagdes. Contudo, a partir do ano de 2017, a escola
passou a funcionar da mesma forma que as escolas regulares, sendo todos os alunos, surdos e
ouvintes, alocados em uma sala de aula para assistir as aulas ministradas pelos professores.
Esta situagdo torna-se ainda mais agravante para o surdo pelo fato de ndo haver na sala de
aula a presenca do intérprete.

Entre os pontos positivos elencados pelos alunos, esta o fato de a professora de inglés
ser também a responsavel pela sala de AEE e ter um conhecimento basico de Libras o que
permite, a esses, um atendimento individualizado e, comparado as outras disciplinas, um
aprendizado mais eficiente, considerando o desconhecimento da lingua de sinais pelos demais
docentes e ainda a falta do intérprete de Libras. No intuito de verificar-sea opinido da
professora acerca do ensino de Libras para alunos com surdez, fizemos a ela trés
questionamentos. O primeiro questionamento foi sobre a capacidade dos alunos surdos de
aprenderem Libras e sobre a forma como isso ocorre. Esta respondeu:

Professora: “O surdo trabalha muito com imagem, entdo eu procuro colocar frase
junto com imagem, ou sinal associado com a palavra em portugués. Bem, até agora deu
certo. Porque eu tenho um pouquinho de libras, a base, e o que eu ndo sei eles me ensinam.”

Observa-se que a professora reconhece a diferenga existente no canal de comunicagdo
dos alunos surdos ao frisar que se utiliza de imagens para alcangar um melhor aprendizado
por parte deles. Isto ¢ o que Goes (2012) recomenda ao afirmar que, no desenvolvimento das
praticas pedagogicas e metodologicas de ensino, ¢ importante valorizar o canal de
comunicacao do aluno surdo, considerando a lingua de sinais como um instrumento de ensino,
bem como proporcionar em sala de aula interlocugdes “centradas em praticas bimodais,
compostas a partir de elementos das linguas falada e de sinais” (GOES, 2012, p. 05).

Assim como foi feito aos alunos, a professora foi questionada sobre qual principal
dificuldade que esta encontrava no atendimento aos alunos surdos. Para a professora, entre as

dificuldades esta o fato de alguns deles chegarem a escola sem o conhecimento da lingua de



sinais, o que prejudica o processo de ensino-aprendizagem. Porém, a principal dificuldade
relatada pela professora foi a mesma dita pelos alunos: a falta de intérprete. Isto dificulta a
comunicacdo com os alunos e a adapta¢do dos textos, uma vez que, como foi dito, a mesma
possui apenas um conhecimento basico de Libras.

Com esta resposta dada pela professora, foi obtida também a resposta ao terceiro
questionamento que indagava a docente sobre o apoio dado pelo intérprete de Libras e sobre a
maneira como este interagia para proporcionar um melhor aprendizado ao aluno surdo. A falta
do intérprete de lingua de sinais somada a mudanga da proposta pedagdgica da escola fez com
que, segundo a professora, muitos alunos que vinham sendo atendidos pelo CEJA parassem
de frequentar a escola, ficando a situagdo semelhante aquela que eles vivenciaram no ensino
regular, j& que esses deixaram de ter o atendimento individualizado que recebiam, bem como

as orienta¢des em sua propria lingua.

Consideracoes finais

O inglés ¢ atualmente o terceiro idioma mais falado no mundo e que tem funcionado
como a lingua franca contemporanea tornando imprescindivel seu aprendizado. Apesar disso,
o ensino desta lingua a alunos surdos tem sido negligenciado, seja pela falta de metodologias
especificas a esse publico, seja por ndo considerar que esses necessitem aprender uma lingua
estrangeira. Esta negligéncia na educacdo dos surdos matriculados nas escolas regulares
provocou uma evasao significativa nesse sistema de ensino e uma adesdo cada vez maior na
modalidade de EJA. Por esse motivo, o objetivo deste trabalho foi analisar como tem ocorrido
o ensino de inglés para os alunos surdos matriculados nos CEJAs, do municipio de Teresina-
Piaui, que tinham em seu quadro de alunos individuos surdos.

Ap6s um levantamento junto a SMEE foi constatado que havia apenas uma escola na
modalidade EJA com alunos surdos matriculados, a saber, a escola Arthur Furtado. Assim,
para a realizacdo desta pesquisa utilizou-se de uma metodologia qualitativa a partir de
entrevistas semiestruturadas e observagdes de sala de aula. Foram sujeitos desta pesquisa uma
professora de inglés e trés alunos de diferentes idades e séries.

A partir desta pesquisa, foi constatadoque, embora os alunos tenham se evadido do
ensino regular pela dificuldade de acesso a informacdao e de interagdo com os diferentes
membros da comunidade escolar, a situagdo no CEJA ndo ¢ muito diferente. Apesar desse
estabelecimento de ensino contar com a presenca de uma sala de recursos multifuncionais

(AEE), a mesma nao dispunha de intérpretes de Libras para atuarem como facilitadores entre



os alunos surdos e os professores ouvintes, fato relatado pelos sujeitos entrevistados durante a
pesquisa.

Ressalta-se que os alunos entrevistados tém entendimento da importancia e da
necessidade do aprendizado do inglés para uma melhor interagdo com o mundo globalizado e
que, apesar da dificuldade encontrada pela falta de intérpretes na sala de aula, a professora,
que possui um dominio basico de Libras, compreende que as atividades propostas aos alunos
surdos devem estar adequadas as suas especificidades linguisticas procurando, portanto,
utilizar estratégias metodologicas que se adequem a modalidade visual-espacial da lingua de
sinais.

Foi observado, assim, que os alunos surdos tém consciéncia da importancia de aprender
o inglés e que estes tém buscado a modalidade EJA como alternativa para a conclusdo de sua
educacdo bésica. Ademais, a escola pesquisada apresentava, at¢ o ano de 2016, um
desempenho diferenciado no que concerne a educagdo de surdos. Todavia, a partir do ano de
2017, esta passou a apresentar os mesmos problemas que as escolas regulares, diferenciando-
se, especificamente, no ensino de inglés pelo fato de a professora de inglés ser a mesma
responsavel pela sala de AEE e ter um conhecimento bésico de Libras que permitiu aos
alunos, nesta disciplina, um atendimento diferenciado e que, dentro de suas limitagdes,

preocupa-se com a modalidade linguistica dos alunos surdos.
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