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RESUMO

O estudo analisa a formacéao profissional integrada ao ensino médio na Modalidade
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), além das consequéncias para a vida pessoal
e profissional de egressos. Traz reflexbes acerca das aspiragdes individuais
evidenciadas por meio da formag&o adquirida. Utilizou-se na metodologia a técnica
do grupo focal para obtencéo dos depoimentos de egressos do Programa Nacional
de Integracdo da Educagédo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade
Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA), da primeira turma do curso Técnico em
Informatica do Colégio Técnico de Bom Jesus (CTBJ) no Estado do Piaui. Os
resultados indicam que a formacao técnica em Informatica, no ambito do PROEJA,
influenciou o crescimento pessoal e profissional dos egressos. Conclui-se que houve
o reconhecimento da instituicdo escolar no que se refere ao acolhimento e ao
incentivo dos educandos. O servigo prestado pela comunidade escolar se configura
como determinante para a superacao das dificuldades e para o sucesso escolar do
publico da EJA.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Formagao Profissional. Ensino
Médio.

ABSTRACT
This study analyzes the professional education integrated to the secondary education

in the modality of Young People and Adults Education (EJA), as well as the
consequences for the personal and professional life of students who have completed
it. 1t offers reflections about students’ individual aspirations as evidenced along their
educational process. Regarding data generation, the focus group strategy was
adopted to obtain the testimonies of graduates of the National Program for
Integrating Professional Education with Basic Education in the Modality of Young
People and Adults Education (PROEJA), being the first group to take the Technical
Course in Informatics at Bom Jesus Technical School in the State of Piaui. The
results indicate that the technical training in Informatics in the modality of PROEJA
has influenced graduates’ personal and professional development. Results also point
to the central role that the school/school community plays in welcoming and
encouraging the EJA students, as well as in helping them overcome difficulties and
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succeed in their studies.

Keywords: Young People and Adults Education. Professional Education. Secondary
Education.

Introducgao

No contexto educacional brasileiro, pelas legislagdes, tem-se clareza da
garantia do acesso das pessoas jovens e adultas aos sistemas educacionais,
indistintamente. Por outro lado, em muitas escolas que ofertam a EJA no pais, ainda
persiste o fechamento de turmas, sobretudo pela falta de infraestrutura para acolher
esse publico, bem como de professores efetivos habilitados para trabalhar nessa
modalidade de educacdo. Contudo, o grande desafio consiste na permanéncia e
continuidade dos estudantes da EJA na escola, pois muitos ndo veem sentido na
educacao descolada da sua vida pessoal e profissional.

A Educacao de Jovens e Adultos, a Educagao Profissional e o Ensino Médio,
na perspectiva de integralidade, assumida pelo Programa Nacional de Integracéo da
Educacao Profissional com a Educagao Basica na Modalidade Educacao de Jovens
e Adultos (PROEJA), delineia-se como politica publica que deve ser assumida pelo
Estado, incorporada e reconhecida pelos sistemas de ensino: Federal, Estadual,
Municipal e Entidades Privadas.

O PROEUJA inicialmente implantado na Rede Federal de Ensino Tecnoldgico
(Institutos Federais/IF, Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica/CEFET e
Colégios Técnicos, vinculadas as Universidades Federais), teve como
intencionalidade fomentar politicas publicas, visando oportunizar ao publico da EJA a
educacéo profissional técnica integrada ao ensino médio (BRASIL, 2007).

A énfase dada a este estudo incide sob a experiéncia da primeira turma do
curso de Informatica do PROEJA, no CTBJ, localizado no Estado do Piaui, vinculado
a UFPI - Campus Universitario professora “Cinobelina Elvas” - um dos primeiros a
estruturar o processo de implantagdo do PROEJA. Justifica-se pelo empenho e pelo
envolvimento da gestdo do colégio e a participagao efetiva da sua equipe técnico-
pedagdgica na consolidagao do Programa.

Nessa perspectiva, tem-se como questdo-problema: como a formacéao
técnica, em Informatica, integrada ao Ensino Médio na Modalidade Educagéo de
Jovens e Adultos influenciou o crescimento pessoal e profissional dos egressos do
Colégio Técnico de Bom Jesus/PI? Guiado pelos objetivos de verificar se a formagao
profissional integrada ao ensino médio na Modalidade EJA estimulou a continuidade

dos estudos; e de refletir as aspiragdes individuais evidenciadas por meio da



formacéo profissional, realizou-se uma pesquisa empirica no ano de 2013 com
egressos do CTBJ, concluintes do curso em 2011.

Como procedimento metodoldgico utilizou-se a técnica do grupo focal que
consiste em um grupo organizado de modo intencional com o intuito de obter
informagdes precisas sobre determinado objeto de estudo, através de levantamento
de opinides, considerado um instrumento bastante util (GATTI, 2005).

Esse instrumento possibilitou entrevistas coletivas que revelou dados sobre
os beneficios da formagao escolar para os egressos, na elevagao da autoestima, na
vontade de continuar os estudos e para ingressar em curso superior, além de
conquistas profissionais, autonomia e oportunidade de promocao no trabalho.

Esse artigo organiza-se em trés partes: a primeira traz a discussao da
integracdo da educacao profissional e do ensino médio na modalidade EJA; a
segunda parte aborda o caso do CTBJ em face da implantagdo e consolidagdo do
PROEJA; e a terceira parte trata dos resultados e discussdes do estudo, em que se
apresentam os sentimentos expressos pelos egressos ao CTBJ e em seguida,
destaca a superagao das dificuldades enfrentadas pelos egressos para concluir o

Curso.

Integracao da Educacao Profissional e do Ensino Médio na modalidade EJA:
algumas reflexoes

No campo da modalidade EJA estudar o Ensino Médio integrado ao Ensino
Profissionalizante assume uma conotacao social e politica, sobretudo, porque esta
modalidade de Educagao foi marcada historicamente, por iniciativas privadas e por
programas governamentais pontuais, tais como: Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (MOBRAL), Fundagéo Educar, Projeto Minerva dentre outros.

Em sua maioria essas iniciativas educacionais se configuraram como
equivocadas e nem sempre atenderam ao que esta expresso na Constituicdo
Federal (CF), desde 1988, que preconiza a oferta de uma educacao gratuita e de
qualidade a todas as pessoas em igualdade de direitos, condi¢cdes, acesso e
permanéncia na escola.

O ensino de segundo grau, atual Ensino Médio, no Brasil consolidou-se
historicamente com uma dupla fungao: formagao propedéutica e formagao técnica. A
primeira voltada exclusivamente para o ingresso em cursos de nivel superior e a
segunda voltada ao exercicio de atividades instrumentais e manuais. Isso significava
que existiam as “cabecgas pensantes” versus os executores de agdes meramente

praticas, desprovidas de conhecimentos intelectuais. Essa dicotomia entre instrugao



geral e instrugao profissional foi durante muito tempo reflexo da sociedade brasileira,
hierarquizada, cujas desigualdades sociais foram fruto do escravismo (KUENZER,
2001; MANFREDI, 2002).

Entretanto, as transformag¢des no mundo do trabalho na contemporaneidade
exigem um modelo de educacgao, que integre a educagéo geral aos conhecimentos
técnicos profissionais que superem a simples preparacdo dos individuos para o
ingresso ao mercado de trabalho. Uma vez que o trabalho como principio educativo,
a ciéncia, a cultura e a tecnologia integradas reelaboram um modelo educacional,
voltado para formacgéo do cidad&o pleno de direitos, como pessoa em todas as suas
dimensdes, garantido, assim, uma educagao para cidadania e para o mundo do
trabalho.

Cabe mencionar, que no contexto da Lei n° 5.692/71, ja existia indicativo de
acdes voltadas para educacéo profissional. O Ministério da Educacdo (MEC) em
consonancia com essa lei implantou os Exames de Supléncia Profissionalizante com
o objetivo de reconhecer legalmente os profissionais que ja tinham incorporado as
habilidades técnicas em nivel do entdo segundo grau.

O ensino supletivo significou no plano formal a énfase dada a educagéo de
adultos, em uma lei federal, até entdo, jamais vista na histéria da educacao
brasileira. Este ensino teve abrangéncia da alfabetizacéo até a formacgéao profissional
de adultos. Assim, surgiram os Centros de Ensino Supletivo (CES) com a finalidade
de atender aos adolescentes e adultos em distorgdo idade série, que pretendiam
concluir a escolarizagao.

A preocupacéao dos legisladores residia na oferta de formagao profissional de
maneira imediata para um publico engajado na forca de trabalho. Além da formacéao
geral os exames tinham efeito de habilitacdo profissional de 2° grau, sendo que a
unido desses dois exames (educagao geral e profissional) conduzia ao diploma de
técnico (HADDAD, 1987).

Nesse sentido, os exames supletivos se realizavam no nivel de 1° grau e no
nivel de 2° grau, sendo este ultimo destinado aos adultos a partir dos 21 anos de
idade. Os cursos eram realizados em classes, presenciais ou via radio, televisao,
correspondéncia (carta) e outro meio de comunicagdo de grande alcance para
atender ao maior numero de jovens e adultos, caracterizando-se em uma
modalidade a distancia. Esses exames visavam exclusivamente a certificacido
daquelas pessoas que se encontravam a margem da escola regular.

Somente, a partir da promulgacao dessa lei de reforma do ensino brasileiro,

provocada pelos interesses do governo militar, o ensino supletivo para pessoas



jovens e adultas veio a se configurar como direito garantido, embora definidas as
funcbes basicas de supléncias, as quais se resumiam no suprimento da
escolarizagao perdida na idade propria.

Nesse sentido, ao voltar o olhar para as finalidades desse ensino dirigido a
pessoas jovens e adultas, verifica-se a existéncia de uma limitacdo das suas
fungdes, as quais se definram em supléncia, suprimento, aprendizagem e
qualificagcéo, apontados pelo proprio Parecer do Conselho de Educagéo n® 699/1972
de relatoria do conselheiro Valmir Chagas.

A supléncia dava aos adolescentes, jovens e adultos a educagéo escolarizada
de 1° e 2° graus. Pelo suprimento os jovens e adultos receberiam estudos de
aperfeicoamento ou atualizagao, proporcionados pelo reingresso ao sistema escolar.
A aprendizagem fundamentava-se em uma formacao instrumentalista, voltada para
os interesses mercadologicos, promovida por empresas privadas, tais como o
Servigco Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) e o Servigco Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI). A qualificagéo limitava-se a educagdo meramente
técnica profissionalizante, sem perspectivas de uma formagao geral, encarregada de
preparar 0os recursos humanos para o trabalho.

Com a instauragdo da democracia na década de 1980, a educagéo de jovens
e adultos alcanga avanco significativo com a Constituicado de 1988 por dar prioridade
a educacgao dentro dos direitos sociais, e em seu Art. 208, inciso | reza que o dever
do Estado com a educacdo dar-se-a mediante: “educagédo basica obrigatoria e
gratuita dos 4 (quatro) aos 15 (quinze) anos de idade, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram acesso na idade propria”.

A democratizagdo da educacgao definida como direito subjetivo, propde a
reducdo do grau de exclusdo e desigualdade social das pessoas jovens e adultas,
condicdo que perpassa o sistema de ensino. Por outro lado, nesse periodo houve
grande auséncia de politicas publicas no campo da EJA, justificada pela grande
quantidade de programas e cursos aligeirados de educagao de jovens e adultos,
sem comprometimento com essa demanda populacional (GADOTTI, 2014).

Assim, até a década de 1980 houve grande difusdo do MOBRAL, que foi
extinto em 1985, e substituido pela Fundagdao Educar. Esta fundacéo financiava e
apoiava tecnicamente iniciativas pontuais de educacdo de adultos, pautadas por
programas governamentais, de entidades civis e de empresas (HADDAD, 1987).

Quando da realizaggo em margco de 1990, da Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos, em Jomtien (Tailandia), dentre os compromissos assumidos

pelos governos, agéncias internacionais, organismos nao governamentais, estava a



intencdo de assegurar educagéo basica de qualidade a populagdo mundial (infantil,
juvenil e adulta). A base politica e ideolégica dessa Conferéncia encontrou terreno
fértil na mentalidade brasileira. Em 1993, trés anos depois foi publicado o Plano
Decenal de Educacéao para Todos. Com esse plano o Brasil confirmou a implantagao
no pais do projeto educacional firmado em Jomtien.

Entado, a partir do advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
(LDB) n°. 9.394/96, a Educacao Profissional Técnica de nivel médio aponta para
novos horizontes, tornando-se alvo de politicas educacionais brasileiras, suscitadas
pela emergéncia de uma formagé&o caracterizada por um ensino holistico,
abrangendo uma formacgéo integral, propedéutica, humanistica e ao mesmo tempo
técnica profissionalizante (MOURA, 2011).

Nesta perspectiva, o Ensino Médio, definido como etapa final da educagao
basica, tem dentre as finalidades apontadas na legislagdo, a de preparar os
educandos para o trabalho e para o exercicio pleno da cidadania, de modo a
capacita-los as novas condicbes de ocupacgdes e exigéncias da sociedade do
conhecimento (CARNEIRO, 2010).

A educagédo como direito subjetivo encontra-se respaldada pela CF de 1988 e
pela LDB 9394/96. A Constituicido deixa evidente que “0 acesso ao ensino
obrigatério e gratuito é direito publico subjetivo (ART. 208, § 1°)”, sendo dever do
Estado oferecer educacéao para as pessoas jovens e adultas com distor¢des idade e
série. A LDB explicita em seus artigos 37 e 38, as garantias de acesso e
continuidade dos estudos, na abrangéncia das etapas de ensino, tanto fundamental
quanto ao ensino médio. Nesta perspectiva, a concepg¢ao de EJA como modalidade
da educacéo basica é assim referendada, no art. 4°:

O dever do Estado com a educacao escolar publica sera efetivado mediante
a garantia de: [...] VIl — oferta de educagéo regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e

disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condigbes
de acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 1996).

Essas oportunidades educacionais devem respeitar a diversidade do publico
atendido pela modalidade, considerando suas caracteristicas fisicas e psicologicas,
interesses, condi¢gdes de vida e de trabalho, especificas da fase de vida adulta.

A VI Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos (CONFINTEA), que
aconteceu no Brasil, na cidade de Belém/PA, no ano de 2009, ampliou a concepgéao
da EJA, baseada nos valores emancipatorios, humanistas e de educacao

democratica. Em seu documento denominado “Marco da Agao de Belém” reafirmou



os principios definidos na V CONFINTEA, no documento denominado: Declaragao
de Hamburgo. Essa declaragdo trouxe em seu bojo a concepgédo de educagdo ao
longo da vida.

Nesse sentido, a educagao ao longo da vida, proposta no documento, diz
respeito a satisfacdo das necessidades e habilidades dos individuos, com diferentes
idades e em diferentes fases da vida. No tocante ao trabalho, ha de contribuir para o
acesso de todos a dominios das capacidades produtivas.

Outro avango bastante significativo para EJA, diz respeito a instituicao do
Parecer do Conselho Nacional de Educacao (CNE) da Camera de Educacgéao Basica
(CEB), n° 11/2000, que trata das Diretrizes Curriculares para a Educagéo de Jovens
e Adultos, delineada para toda a educacgao basica (Ensino Fundamental e Médio).
Essas Diretrizes tornam obrigatéria a oferta de educacgao profissional na estrutura
dos componentes curriculares, em conformidade com as peculiaridades dessa
modalidade de educacdo. Assim tém-se as funcgdes: reparadora, equalizadora e
qualificadora, o que ultrapassa o carater supletivo de ensino, citado anteriormente.

De acordo com o Parecer ja mencionado, a fungdo da EJA é reparadora no
sentido de restaurar o direito negado as pessoas jovens e adultas, impedidas de
continuar a escolarizacio basica, sobretudo o direito a uma educacao de qualidade,
capaz de valorizar o ser humano em todas as suas dimensdes. A funcao
equalizadora se relaciona a igualdade de oportunidades as pessoas jovens e
adultas, aos bens culturais e sociais, historicamente constituidos. A fungao
qualificadora ou permanente reconhece o carater continuo e dinamico das
aprendizagens em todas as fases da vida do ser humano. Essas fungdes conferem
identidade a EJA, pois ampliam os espacos educativos, bem como as
aprendizagens dessas pessoas, para além da vida escolar.

Por estas diretrizes entende-se que a concepcdo de EJA prevalecente é
aquela de educacgéao, no seu sentido amplo e ndo mais simplesmente escolarizagao.
Como o termo educagdao € amplo, a concepg¢ao assumida € de uma educacgao
essencial e insubstituivel, no sentido de pratica cultural da vida humana e da
experiéncia de cada sociedade. Assim, a educagédo € “um bem em si’, é integral,
pois leva em consideragdo a pessoa em sua complexidade e integralidade
(BRANDAO, 2002).

A EJA consiste em uma educacdo que visa atender as necessidades
imediatas e mediatas das pessoas jovens, adultas e idosas, no tempo presente,
diferentemente dos adolescentes e jovens do ensino regular, sem trajetorias

descontinuas no processo de escolarizagdo. Muitos projetos e programas de



educacdo de jovens e adultos no Brasil, historicamente, tém sido realizados em
curto periodo de tempo, outros tem se esforcado por se constituir em uma politica
educacional. Nesse sentido, a reflexdo que se faz do PROEJA esta nas
possibilidades de efetivacdo como politica publica, a fim de tornar a etapa de
escolarizagdo mais significativa para o publico da EJA.

O PROEJA foi instituido na esfera do Governo Federal, pela primeira vez, em
24 de junho de 2005, por intermédio do Decreto presidencial n°® 5.478/2005, nos
Centros Federais de Educacdo Tecnolégica, Escolas Técnicas e Agrotécnicas
Federais, bem como, nas Escolas Técnicas e/ou Colégios Agricolas, vinculados as
Universidades Federais. Apds um ano este foi revogado, pelo Decreto n°
5.840/2006, ampliando sua abrangéncia as instituicdes estaduais e municipais de
ensino e entidades privadas nacionais de servico social, aprendizagem e formagao
profissional.

A revogacao do referido decreto foi provocada por discussdes da propria rede
federal de educagao profissional e tecnoldgica, instituicdes parceiras, gestores
educacionais e estudiosos dos pressupostos do Programa, que indicavam a
necessidade de ampliar seus limites. Essa revogagdo no entender de Ciavatta
(2012, p. 80) esteve motivada pela “[...] insatisfagdo com os termos do Decreto e a
pressao por um documento que pudesse elevar a escolaridade de todos os
trabalhadores em termos de acesso e de qualidade [...]".

De acordo com o texto base do PROEJA (2007), este Programa concebe uma
formacgao profissional aliando escolarizagdo a todo segmento da EJA, cujo principio
norteador € a formagao integrada, que “sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a agdo de executar e a agao de
pensar, dirigir ou planejar” (CIAVATTA, 2012, p. 85).

A ideia de educacao profissional integrada ao ensino meédio teve suas raizes
na década de 1980, palco das lutas politicas, ideoldgicas e sociais pela defesa da
escola publica, que superasse o tradicional dualismo entre trabalho e educagao. No
contexto brasileiro, Saviani (1994) pde em relevo a pedagogia socialista,
contribuindo com o conceito de formagao omnilateral, que surgiu dos conceitos de
educacao politécnica e escola unitaria, cujos autores foram respectivamente: Karl
Marx (1818-1883) e Antdnio Gramisc (1891-1937).

A escola, ao assumir a fungéo social de formar os individuos para o trabalho
e, ao mesmo tempo, para estudos posteriores, assume a formacdo omnilateral dos

sujeitos, que esta relacionada ao desenvolvimento da pessoa em suas multiplas



dimensdes e capacidades. Pois, pelo trabalho, o homem se educa, se transforma,
cria e recria a natureza (CIAVATTA, 2012).

A politecnia vem romper com as relagdes sociais capitalistas de formacéao
unilateral do homem, de exploracdo pelo trabalho. No contexto da educacao
brasileira “embora o ensino médio ndo materialize a politecnia, ao voltar-se para ela,
carrega consigo os germes da sua possibilidade, representando assim uma
travessia, um rumo a tal horizonte” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 15).

O trabalho, em todas as suas formas, quer seja formal ou informal,
qualificacdo ou requalificdo profissional tem sido um dos aspectos motivadores pela
busca da conclusdo da escolarizagdo das pessoas jovens e adultas, que procuram
retornar a escola com a finalidade de suprir suas necessidades imediatas. Desse
modo, a formagao proporcionada pelo PROEJA ndo pode se restringir apenas a
qualificagdo das pessoas jovens e adultas no, ou para o mercado de trabalho, mas
que “[...] articule cultura, conhecimento, tecnologia e trabalho como direito de todos e
condicdo da cidadania e democracia efetivas” (FRIGOTTO, 2010, p. 37), inserindo
todas as pessoas na sociedade, de maneira autbnoma e politizada.

Em sintonia com a formacgao escolar e ao mesmo tempo profissional, esse
Programa pode se configurar numa alternativa para superacgao do carater dualista da
educacao, historicamente construida. O desafio educacional consiste em aprimorar
uma politica de formacédo de cidadaos e cidadas emancipados, sensibilizados dos

seus direitos, deveres e obrigagdes para com a sociedade em que estéo inseridos.

O caso do CTBJ em face da implantagao e consolidagdao do PROEJA

O contexto empirico da pesquisa, o Colégio Técnico de Bom Jesus (CTBJ),
vinculado a Universidade Federal do Piaui (UFPI), Campus Universitario professora
“Cinobelina Elvas”, esta localizado na cidade de Bom Jesus, no Estado do Piaui. O
colégio funciona neste municipio desde 1982, quando foi criado através da
Resolugédo do Conselho Universitario (CONSUN) n° 02/81, nessa época foi
denominado Colégio Agricola de Bom Jesus (CABJ).

O processo de implantagdo do PROEJA nos colégios Técnicos vinculados a
Universidade Federal do Piaui (UFPI) teve sua origem a partir de um intenso
trabalho de mobilizacdo de professores e gestores, desencadeada por um grupo de
professores do Centro de Ciéncias da Educagao (CCE/UFPI), Campus Ministro
Petronio Portella, coordenado pela professora doutora Maria da Gldoria Carvalho
Moura, pesquisadora da EJA, membro do Programa de Poés-graduagdo em

Educacédo (PPGEd/UFPI). Sua atuagao junto a equipe pedagdégica dos colégios foi



imprescindivel para a compreensao pedagdgica e filosofica do Programa, sobretudo
no que diz respeito ao éxito e sua aceitagao pela comunidade.

No ano de 2008 foram organizados discussdes e encontros de formagao com
professores, gestores dos colégios e a equipe de coordenagado, objetivando a
implantagdo dos cursos técnicos integrados ao ensino médio na modalidade EJA,
como politica, com énfase em sua base tedrica, legal e metodoldgica. Assim, foram
construidas coletivamente as propostas pedagogicas dos cursos, validadas nos
colégios envolvidos.

Vale destacar o empenho e o envolvimento da gestdo dos colégios e a
participagéo efetiva da equipe técnico-pedagdgica, na consolidagdo do PROEJA.
Houve o comprometimento de todos, desde a equipe de vigilancia ao motorista que
transportava os estudantes da cidade a escola. A titulo de exemplo, ressalta-se o
empenho de uma professora e coordenadora pedagodgica, que teve importante papel
na implantacdo e consolidagdo do Programa no CTBJ. Seu apoio no trabalho
docente, na divulgagdo e no incentivo aos jovens e adultos daquela regido fez a
diferenga na sensibilizacdo dos discentes, dentro e fora do colégio, e contribuiu para
0 sucesso do Programa.

O Municipio de Bom Jesus esta situado no sul do Estado do Piaui, na
Microrregiao do Vale do Rio Gurgueia, regiao dos cerrados, aproximadamente a 640
km da capital Teresina. Nele predominam grandes reservas de agua subterranea,
que representam o terceiro potencial de agua doce do Nordeste do pais. Ele
demonstra, nos ultimos anos, crescimento econémico significativo, grande potencial
para abertura de novas empresas, industrias multinacionais e nacionais de médio e
grande porte.

A regido é promissora, conhecida nacionalmente, como ultima fronteira
agricola, pela expansado do agronegdcio e de atividades econdmicas diversas,
desencadeada pela produgdo da soja, que atraiu a comunidade gaucha que la
reside e vivencia um momento de crescimento do setor agropecuario e
consequentemente do comeércio, juntamente com o desenvolvimento da educagéo,
com a implantagdo do campus universitario, resultante da expanséo da Universidade
Federal do Piaui.

Essa realidade exige profissionais habilitados na area técnica de informatica
para atuac&o na industria e no comércio dessa regido em desenvolvimento. Desse
modo, a formagéao técnica em informatica, obtida por meio do PROEJA garantiu aos
estudantes/egressos a qualificagdo necessaria para atuacao profissional, a fim de

atender as necessidades das demandas que se impdem.



O colégio é referéncia na regidao Sul piauiense pela obtencdo de excelentes
resultados no manejo e produgcdo de suinos de elevado padrdao genético,
relacionado a aquisicdo de animais de alta-linhagem. Essa atividade faz parte do
laboratério vivo de ensino e aprendizagem do curso Técnico em Agropecuaria, bem
como, espacgo de aplicagcdo de pesquisas e de desenvolvimento de projetos de
extenséo.

O colégio dispde de uma étima infraestrutura, doze (12) salas de aula, todas
climatizadas, além de equipamentos de multimidia, laboratorios, ginasio de esportes,
horta escolar dentre outras. Para o Curso Técnico em Informatica, o CTBJ
disponibiliza laboratério de montagem e manutengdo de computadores, espago em
que os estudantes realizam as atividades praticas. Os laboratérios estéao
devidamente equipados com sessenta (60) computadores conectados a internet e
dois (02) retroprojetores. O setor pedagogico compreende a coordenagéo geral de
ensino, coordenacdo do ensino meédio, coordenagao do Curso Técnico em
Agropecuaria, coordenagao do Curso Técnico em Informatica, coordenagdao do
Curso Técnico em Enfermagem, coordenacdo do PROEJA e chefia de servigo de
orientacdo educacional.

Atualmente, o colégio passou a denominar-se Colégio Técnico de Bom Jesus
(CTBJ), pela Resolugéao n°® 003/13. Possui tradicdo na regido, esta entre os melhores
colégios da cidade e lidera o ranking das escolas publicas do Estado do Piaui. E
reconhecido pelo servigo que presta a comunidade, pela qualidade dos cursos e
dedicacao ao ensino.

Tem como missao promover a formagéao do educando no ambito da educacéao
basica e profissional, preparar os jovens para o trabalho e para o exercicio pleno da
cidadania. Oferta o ensino médio e técnico, integrado e concomitante e o curso
técnico integrado ao ensino médio na modalidade EJA, visando desenvolver as
competéncias e habilidades necessarias a formagao integral do educando e o
ingresso ao mundo do trabalho. Assim, tem como desafio “formar profissionais que
sejam capazes de lidar com rapidez a produgdo dos conhecimentos cientificos e
tecnoldégicos, bem como, a transferéncia e aplicacdo desses conhecimentos na
sociedade e, principalmente, no mundo do trabalho” (PIAUI, 2008, p. 2).

Atende as regides circunvizinhas do Vale do Gurguéia, além de estudantes de
outros estados, como Mato Grosso. Possui um total de 664 alunos, distribuidos nos
trés cursos técnicos do PROEJA (Agropecuaria, Informatica e Enfermagem), além
do Ensino Médio. O PROEJA implantado no CTBJ |justifica-se pela prépria

necessidade econdémica e social do municipio em especial “[...] com vistas a atender



a nova demanda da regido, por se tratar de um profissional importante para o
funcionamento produtivo da economia local e regional” (MOURA, 2011, p. 237), tem,
portanto, grande relevancia para a formacdo de futuros profissionais, sobretudo
aqueles oriundos do Curso Técnico em Informatica na Modalidade EJA.

A base curricular comum dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio na
modalidade Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) € organizada em doze Eixos
Tecnoldgicos' e trés Areas de Conhecimento?. A matriz do Curso Técnico em
Informatica do CTBJ foi organizada pelo Eixo Tecnolégico: Informagdo e
Comunicagdo, considerando os componentes curriculares: Informatica Basica,
Sistema Operacional |, Software Aplicativo | (texto), Arquitetura e Organizagdo de
Computadores, Sistema Operacional Il, Software Operacional Il, Software Aplicativo
[l (slides), Software Ultilitario, Programacao Estruturada, Aplicacdgo WEB,
Manutengdo Basica de Computadores, Softwares Aplicativos (banco de dados),
Fundamentos de Redes, Empreendedorismo, Manutencédo Basica de Computadores
Il, Projeto de Banco de Dados, Pratica de Redes e Programacdo Comercial
(PARECER CNE/CEB N° 11/2008).

Ja o Ensino Médio contempla trés areas do conhecimento, definidas a época
e seus respectivos componentes curriculares: Linguagens e suas tecnologias -
Lingua Portuguesa, Redacgao, Inglés, Artes e Educacéao Fisica; Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias - Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia; Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias - Matematica, Fisica, Quimica e Biologia. (RESOLUCAO
CNE/CEB N° 3, 1998).

Em termos operacionais, a organizagao pedagogica do Curso Técnico em
Informatica/PROEJA do CTBJ, foi estruturada em seis modulos, perfazendo uma
carga horaria total de 3.508 horas/aula. Dessas, 1.229 horas/aulas sdo destinadas
aos componentes curriculares obrigatorios do Ensino Médio e 2.479 horas/aula sé&o
designadas para o ensino técnico, incluindo as 200 horas de Estagio
Supervisionado.

Desse modo, as disciplinas do nucleo de formagdo geral e de formacao
profissional, especifica estdo organizadas de maneira a viabilizar aos estudantes o

contato com a pratica profissional durante todo o curso, articulando teoria e pratica
! Eixos tecnologicos: 1. Ambiente, Satide e Seguranca; 2. Apoio Educacional; 3. Controle e Processos
Industriais; 4. Gestdo e Negocios; 5. Hospitalidade e Lazer; 6. Informagao e Comunicacdo; 7. Infraestrutura; 8.

Militar; 9. Produgdo Alimenticia; 10. Produgdo Cultural e Design; 11. Producdo Industrial ¢ 12. Recursos
Naturais. (CATALOGO NACIONAL DE CURSOS TECNICOS DE NiVEL MEDIO, 2012).

2 Areas do Conhecimento: Linguagens e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. (RESOLUCAO CNE/CEB N° 3, 1998).



na formacdo técnica profissional. E importante destacar que no contexto atual a
proposta curricular para o Ensino Médio foi reformulada, estabelecendo uma nova
divisdo das areas: “[...] | — Linguagens; |l Matematica; Ill — Ciéncias da Natureza; IV
— Ciéncias Humanas” (RESOLUCAO N° 2, 2012). Quanto a educacéo profissional
técnica de nivel médio “[...] o Eixo Tecnoldgico antes denominado ‘Ambiente, Saude
e Seguranca’ foi alterado para ‘Ambiente e Saude’, sendo criado, em separado, o
Eixo Tecnoldgico ‘Seguranca” [...] (RESOLUCAO N° 4, 2012). Com essa nova
estrutura o ensino médio passou de trés para quatro Areas do Conhecimento e o

ensino técnico de doze para treze Eixos Tecnoldgicos.

Resultado e discussoes

Para analisar se a formacao profissional integrada ao ensino médio na
Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) estimulou a continuidade dos
estudos de pessoas jovens e adultas; bem como na busca de refletir acerca das
aspiragoes individuais evidenciadas por meio da formagao profissional, realizaram-
se duas sessdes de grupo focal, em dias alternados e em um local acessivel a
todos. Foram selecionados oito egressos que aceitaram colaborar voluntariamente
com a pesquisa. Utilizou-se como instrumento para coleta dos dados em cada
sessao gravagao em audio e dinamicas de grupo motivadoras. Apds o agrupamento
e organizagao dos dados, obtiveram-se as seguintes categorias de analise: 1.
Sentimentos expressos pelos egressos ao CTBJ e 2. Superagdo das dificuldades
enfrentadas para concluir o curso.

Essa técnica envolveu atividade coletiva, cujo material discursivo mostrou-se
de suma importancia para o levantamento de informagdes para pesquisa. Nesse
sentido, “a utilizagdo do grupo focal, como meio de pesquisa, tem de estar integrado
ao corpo geral da pesquisa e a seus objetivos, com atencdo as teorizagdes
existentes e as pretendidas” (GATTI, 2005, p. 8).

Os discursos dos egressos, relacionados a sua dimensao pessoal e
profissional resultam sobremaneira da vivéncia no ambito da instituicdo de ensino.
Pela convivéncia no CTBJ, os jovens e os adultos sentiram-se capazes de aprender,
redimensionar seus sonhos, metas e desejos, chegando a concretizagdo de seus
ideais que nao eram apenas individuais, mas também parte de um coletivo.

O adulto engajado no mundo do trabalho quer realizar uma atividade que
tenha sentido para sua vida, ou seja, em que possa realizar-se como pessoa. Nessa
perspectiva, ressalte-se a autovalorizagdo, provocada pela afinidade com o curso

técnico, que possibilitou encorajamento e seguranga para a escolha profissional,



como ficou explicito na fala de um dos egressos: [...] hdo sou obrigada a aceitar
tudo, eu tenho capacidade. Desse modo se confirma que “[...] € através de sua
participacdo no processo de produgdo que o individuo pode pretender a auto-
realizacao, tanto no plano da satisfacdo pessoal quanto do status social” (BAJOIT;
FRANSSEN, 2007, p. 103).

Partindo-se da ideia de que integrar € abrir e criar caminhos em que todos
facam parte e tenham sentido (COSTA; SYDOW; SANTOS, 2012), nas falas dos
participantes percebe-se a transferéncia dessa integragcao também para as relagdes
humanas, confirmada no seguinte relato: todo mundo conversava e sempre tinha
aquela amizade. Assim, a formacao integral transcende os espagos escolares,
rompe os “muros” que dividem a escola da vida em sua globalidade. A escolarizagao
funciona também como meio de interacdo social, onde conflitos podem ser
solucionados.

E preciso, pois, apreender que os jovens e adultos que retornam a escola,
chegam com um conjunto de experiéncias sociais vividas nos mais diferentes
contextos. Como sujeitos socioculturais possuem diferentes visdbes de mundo,
escalas de valores, sentimentos, desejos, projetos, que acumulam ao longo do
tempo (DAYRELL, 1992). Quando reingressam a escola, aperfeicoam esses
conhecimentos e as relagbes sociais estabelecidas, que sdao modificados pelas
aprendizagens adquiridas no decorrer do novo processo de escolarizagao.

Desse modo, por meio da convivéncia no ambiente escolar, jovens e adultos
do PROEJA/CTBJ sentiram-se confiantes, realizados em sua escolha profissional e
motivados pela boa convivéncia com seus pares. A seguir trata-se dos sentimentos
expressos pelos egressos ao CTBJ, bem como de dificuldades encontradas no

percurso formativo para sua conclusao.

Sentimentos expressos pelos egressos ao CTBJ

No decorrer da historia da educagado basica no Brasil, evidenciou-se uma
divisdo entre o ensino fundamental, o ensino médio, o ensino profissional,
principalmente na modalidade EJA, que acarretou para a sociedade brasileira a
acentuagao da divisao de classes e 0s equivocos com a educagao para as pessoas
jovens e adultas que nao se enquadravam na faixa etaria (escolar) permitida por lei.

O PROEJA, embora sendo implantado a principio por forca de um decreto
presidencial, representa um resgate da educagao de pessoas jovens e adultas, com
oferta de qualidade, comprometida com a formagao dos sujeitos, “voltada para a

perspectiva da vivéncia de um processo critico, emancipador e fertilizador de outro



mundo possivel” (BRASIL, 2007, p. 32). Assim, ndo se pode deixar de apresentar os
sentimentos e significados atribuidos ao colégio pelos egressos investigados.

Para os egressos do PROEJA, o desafio de retornar a escola possibilitada
pelo ingresso no CTBJ esteve relacionado a superagdo dos sentimentos de
desconfianga, rejeicdo e frustagdo vivenciados no passado com as experiéncias
escolares, sobretudo no periodo da infancia. Entretanto, o curso técnico em
Informatica representou a esperanca, o sonho de retornar o percurso escolar
interrompido, na perspectiva de ingresso no mercado de trabalho e de uma melhor
qualificacdo profissional. Essa posicdo refletiu de maneira edificante no
desempenho escolar durante o curso.

O sentimento de pertencimento com relagéo a escola, além de apropriagao de
seu desejo, impulsionou a persisténcia, a vontade de concluir a educagao basica,
através do PROEJA no CTBJ. Muitos dos egressos explicitaram a vontade que
tinham de retomar aos estudos e, revelaram que a idealizacdo da escola
correspondeu concretamente aos seus anseios e expectativas, tais como: estudar
em uma escola reconhecida na cidade, aprender conteudos uteis a uma futura
profissdo, disciplinas atrativas, convivéncia com professores qualificados,
acolhedores e com uma boa metodologia de ensino.

Os Colégios Técnicos vinculados as universidades federais assumiram a
responsabilidade de incluir os jovens e os adultos em suas unidades de ensino,
promovendo a permanéncia e o sucesso desses estudantes. O PROEJA no CTBJ
cumpriu um dos seus principios que “diz respeito ao papel e compromisso que
entidades publicas integrantes dos sistemas educacionais tém com a incluséo da
populacédo em suas ofertas educacionais” (BRASIL, 2007, p. 37). A opgao pelo
colégio refor¢ca esse acesso a rede federal de ensino, mediado pelo PROEJA, além
das motivagdes dos jovens e adultos para retornar a escola.

Estudar no Colégio Agricola de Bom Jesus (CABJ), atualmente CTBJ, era
uma aspiragcao pessoal dos egressos do PROEJA. Todos confirmaram em seus
discursos a preferéncia pela instituicdo de ensino, referéncia em educacado naquela
regido. Ficou demonstrada pelas falas que construiram uma concepg¢ao positiva do
colégio referendado pela experiéncia conjunta com os profissionais da escola,
enquanto estudantes.

As falas dos egressos revelaram os sentimentos e sentidos construidos ao
longo da formagdo no colégio, que influenciaram positivamente a permanéncia dos
estudantes no curso, superando o cansago, desanimo, frustragdes por um passado

de insucesso em sua passagem pela escola, como foi relatado na fala de um dos



egressos: acredito que cada um deu sua contribui¢do, cada qual da sua forma, do
zelador, motorista, professor, [...] todos deram sua parcela de contribuicdo para que
nos chegassemos até onde estamos hoje.

Esta analise permite compreender, que a imagem negativa da escola, vivida
pelos sujeitos no seu percurso de escolarizagao foi desconstruida pela entrada no
CTBJ, o qual fazia parte do projeto de vida de muitos. Dai o entendimento de que as
mudancas educativas devem a principio ser incorporadas como mudanga cultural.

O cotidiano escolar constitui espaco propicio para a socializagao de saberes e
novas aprendizagens, sendo meio essencial de incentivo as pessoas jovens e
adultas a se reconhecerem como protagonistas de sua formagao, a criar vinculos e
significados para sua vida exterior ao contexto escolar. Portanto, a escola na
formacgao dessas pessoas, marcou suas histérias de vida.

E preciso apreender que os jovens e adultos que retornam & escola, chegam
com um conjunto de experiéncias sociais vividas nos mais diferentes contextos.
Como sujeitos socioculturais possuem diferentes visbes de mundo, escalas de
valores, sentimentos, desejos, projetos, que acumulam ao longo do tempo
(DAYRELL, 1992). Quando reingressam a escola, aperfeicoam esses conhecimentos
e as relagdes sociais estabelecidas, que sdo modificados pelas aprendizagens
adquiridas no decorrer do novo processo de escolarizagao.

Desse modo, por meio da convivéncia no ambiente escolar, jovens e adultos
do PROEJA/CTBJ sentiram-se confiantes, realizados em sua escolha profissional e
motivados pela boa convivéncia com seus pares. Ressalta-se o acolhimento da
coordenacgao do PROEJA, através do incentivo e insisténcia com os estudantes para
permanecerem firmes nos estudos, a fim de alcangarem a conclusao.

O bem-estar e os vinculos afetivos, facilitadas pela instituigdo foram
determinantes para o desenvolvimento escolar dos jovens e adultos, visto que a
imagem negativa da escola que porventura fizesse parte da vida dos estudantes foi
desfeita pela boa convivéncia no colégio.

Dessa forma, torna-se necessario desmistificar a escola como local onde
apenas aprendemos a fazer algo, para aquisicdo de capacidades intelectuais com a
finalidade de alcancar resultados, presumindo um conhecimento estritamente para o
ambito profissional.

Busca-se entdo, compreender a instituicdo escolar como um ambiente que
contribui ndo somente para o éxito na vida profissional das pessoas, mas também
para a vida pessoal, influenciado diretamente as relagdes sociais, uma vez que a

escola é espago amplo de formacdo humana, ela aprofunda essa humanizacao,



aprimorando o desenvolvimento de habilidades. Assim, o acesso a essas relagcdes

sociais, contribui para a formag¢ao dos educandos, sujeitos socioculturais.

Superacgao das dificuldades enfrentadas para concluir o curso

Revisitar as lembrangas dos egressos da primeira turma do PROEJA/CTBJ a
respeito das dificuldades enfrentadas para a conclusdo do curso Técnico em
Informatica, com destaque a superacgao, leva a reconstrugao desta trajetoria escolar
na (re) significacdo de suas histérias de luta e de incertezas que ao longo do
caminho foram se transformando em possibilidades de concretizacdo de um “sonho
possivel”’, como diria Freire et al. (1982). Sonhar um sonho possivel tem ligagdo com
os limites que a vida foi impondo aos jovens e adultos do PROEJA, que, apesar dos
obstaculos, conseguiram por vontade propria ndo parar mais na caminhada, pois
descobriram que o caminho é constantemente refeito, pelo acumulo das
experiéncias de vida.

Os participantes mostraram consciéncia de suas limitagdes, devido a
necessidade de dedicagdo excessiva as atividades realizadas em sala de aula,
porque nao havia outro momento para se apropriar dos conteudos escolares. Além
disso, houve o enfrentamento de critica das pessoas, no entanto, a auséncia de
incentivo nao foi um obstaculo.

Para alguns dos participantes da pesquisa, o esforgo fisico e cognitivo tornou-
se dobrado para superar a dificuldade, porque o curso noturno era uma continuidade
da carga horaria de trabalho que os acompanhava diariamente, que poderia ter
como consequéncia o atraso e a perda de aulas, indisposicdo e falta de
acompanhamento dos conteudos escolares, entre outros.

Haja vista que, “a frequéncia do aluno trabalhador, jovem e adulto, € um
grande desafio que se coloca para as politicas publicas de EJA. Como enfrentar o
cansaco depois de um dia inteiro de trabalho?” (GADOTTI, 2014, p. 22-23). E
necessario que as instituicbes de ensino estejam preparadas para atender as
necessidades desse publico, quer sejam estruturais (sala de aula bem iluminada,
confortavel, etc.) quer pedagdgicas (didaticas e metodologias atrativas).

Além disso, o incentivo dos professores, da equipe pedagdégica do CTBJ e a
participacdo nos eventos cientificos foram razdes decisivas para sua permanéncia e
continuidade nos estudos. Isso demostra que o estudante de EJA é um adulto
comprometido, determinado e responsavel para seu sucesso escolar, porém muitas

vezes, € necessario incentivo de outras pessoas proximas que nao sejam oS



familiares, mas professores motivadores que se aproximem dos estudantes, como
aconteceu no CTBJ.

Outra dificuldade relatada pelos egressos esteve relacionada ao tempo para
dedicacdo aos estudos e também ao trabalho, conforme ficou explicito em uma das
falas: Saia tarde do trabalho e ndo tinha tempo para estudar para as provas, superei
estudando até mais tarde. Os longos periodos afastados da escola exigiam uma
maior dedicagdo que nem sempre era possivel, as vezes, acabavam dificultando o
acompanhamento dos conteudos das disciplinas do curso técnico em Informatica.

Ainda, com relagao aos conteudos, ressalta-se a dificuldade de aprendizagem
de disciplina de matematica, confirmada em uma das falas dos egressos: A minha
dificuldade foi com a matematica que eu nunca aprendi por passar muito tempo sem
estudar. Os relatos dos alunos provocam os professores a repensar suas praticas
pedagogicas, tornando-as adequadas e interessantes ao publico do PROEJA, visto
que “[...] a permanéncia do aluno na escola esta relacionada a integracao e ao éxito
no processo ensino-aprendizagem” (MOURA, 2013, p. 303).

Outra dificuldade mencionada pelas egressas que sao donas de casa e mae,
dizem respeito a situagdes familiares, ao cuidado com o lar. Sem ter com quem
deixar o filho, uma delas encontrou apoio no colégio: liberaram para levar o menino.
Para as estudantes foram garantidas algumas condigdes, tais como: permissao para
levar o filho para a sala de aula e reforco escolar que corroboraram para a
permanéncia delas, a fim de alcancar a conclusdo do curso. Essa realidade das
estudantes é um dos grandes obstaculos que se coloca ao PROEJA (LIMA FILHO,
2010).

O incentivo financeiro promovido pelo governo federal para os estudantes
ressaltada pela assisténcia estudantil, através de “bolsa” trabalho e estagio
remunerado na propria instituicdo, confirma que se torna cada vez mais necessario
“[...] apoio que possam assegurar o acesso e a permanéncia’ (KUENZER, 2011,
p.5). Pelo exposto € notdria, portanto, a necessidade de se promover uma educagao

integrada que contemple os interesses e as necessidades do publico da EJA.

Consideragoes Finais

No campo da Educacido Profissional integrada ao Ensino Médio na
modalidade EJA, educadores e gestores se encontram diante do grande desafio de
possibilitar uma formacgcao de qualidade, que atenda aos anseios, as expectativas
pessoais e particulares, as condigdes de vida e trabalho do seu publico. Por se tratar

de uma demanda potencial para o mundo do trabalho, o direito fundamental a



profissionalizacdo esta entre as prioridades do Estado, elevando o campo
educacional para a formacgéo integral do cidadao trabalhador.

Em meio a diversidade de experiéncias até aqui relatadas, é notoria que a
formacgao profissional técnica, integrada ao ensino médio na Modalidade EJA,
estimulou dois dos egressos investigados a continuidade dos estudos em nivel
superior, conforme foram ilustradas em ambas as falas: apés o PROEJA fiz o
ENEM. Estou cursando Pedagogia. [...] O curso técnico de informatica do PROEJA
me ajudou entrar na faculdade, hoje estudo Contabilidade. Assim, ficou perceptivel o
alcance de suas aspira¢des individuais conquistadas na elevagao da escolaridade,
também por meio da formagéao profissional.

A visao da sociedade sobre a escolarizagao de pessoas jovens e adultas esta
muito restrita a formagdo para a aquisicdo de uma determinada profisséo.
Entretanto, a proposta do PROEJA integra outra dimensdo da formagdo mais
humana e também cidada, ultrapassando o0 mero aprimoramento das
potencialidades para a vida produtiva dos individuos.

Sendo a escolarizagdo de pessoas jovens e adultas, conforme Moura (2011)
ainda internalizada pela sociedade como um dos meios propicios para o
aprimoramento das potencialidades dos individuos, independente de idade, sexo,
atividade econbmica, dentre outros aspectos, a proposta do PROEJA, integra os
conhecimentos de formacdo geral aos de formacdo profissional, sem, contudo
desconsiderar os conhecimentos de formacdo humana e cidada, bem como as
especificidades dos sujeitos envolvidos nesse processo.

O Ensino Médio integrado a Educacéao Profissional na modalidade Educagao
de Jovens e Adultos é proposicao do Governo Federal e uma oportunidade para
muitos cidadaos brasileiros, trabalhadores em sua maioria, que querem recuperar e
continuar o processo de escolarizacado perdido, por situacdes de exclusao impostas
pela sociedade hierarquizada e dividida em classes sociais.

Como se percebe neste estudo, a mudanga de vida pessoal e profissional do
publico atendido pela modalidade EJA é possivel, desde que haja compromisso
politico e esforgo coletivo como aconteceu no CTBJ. Iniciativa como o PROEJA deve
provocar o poder publico a proporcionar politicas educacionais que atendam o direito
dos jovens e adultos a uma educacao de qualidade, garantidos na Carta Magna do
pais.

Assim, atendendo aos preceitos legais a EJA que foi historicamente
desenvolvida por programas pontuais, aos poucos esta se reencontrando em meio a

lutas e resisténcias de movimentos da sociedade, chegando ao século XXI, com



uma possibilidade de se efetivar como politica publica.

Os resultados apontam ainda para o reconhecimento da formacéo técnica
integrada ao ensino médio como determinante para o sucesso escolar e profissional
dos egressos. A experiéncia escolar no curso técnico de Informatica do PROEJA foi
para os egressos uma motivagao e incentivo para o trabalho e para a continuidade

da escolarizagdo em nivel superior.
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