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RESUMO

Este texto apresenta a narrativa de uma profesatrante nos anos iniciais do ensino fundamental na
educacdo de adultos, que desenvolveu um trabalfegpgico diario pautado nos principais conceitos
qgue norteiam o referencial politico educacionaleddido por Paulo Freire. Pretende-se partilhar o
consistente trabalho e as praticas desta profesqaeaenvolvem projetos de formagdo com alunos
adultos, de 60 e 94 anos de idade, no contextardecidade do interior do estado de S&o Paulo. Neste
texto, analisa-se a praxis desenvolvida pela dec@at perspectiva freireana, que pressupfe a lasisté

de um projeto politico pedagégico de formacdo dmaladulto. Tal projeto insere-se na realidade
vivenciada pelo aluno a partir de novas perspextil@a atuacéo e intervencdo, dotando-o de elementos
gue o permitem atuar de forma qualitativamentergifeiada nos contextos em que vive. Os dados fazem
parte de uma pesquisa de mestrado desenvolvidanpatos autores, e foram coletados por meio dos
procedimentos de autoscopia e entrevista.

Palavras-chave: Praxis educativa. Formacdo emancipadora. Educaddio. Projeto educativo e
narrativa docente.

ABSTRACT

This paper presents the narrative of a teachertehches in the early years of primary school intadu
education and has developed a daily pedagogicatipgabased on key concepts that guide the pdlitica
and educational references defended by Paulo FrEie objective is to share this teacher’s prastice
which consist of educational projects involving lhdearners, aged between sixty and ninety-fouthm
context of a city in the countryside of the stafeS@io Paulo. This way, we analyze the practices
developed by the teacher, taking Freire's perspgeets reference, which presupposes the existenae of
political pedagogical project for the adult leareducation. The project was designed based oretiigyr
experienced by the students, aiming at developawvg merspectives for action and intervention, primgd
them with elements to act in a qualitatively diffiet way in the contexts where they live. The data a
part of a master's research conducted by one ocautigors and were collected througltoscopy and
interview procedures.

Keywords: Educational praxis. Emancipatory education. Adegirher. Educational project and teachers’

narrative.
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O PROCESSO DE PLANEJAMENTO DOCENTE: O EDUCANDO COMO
PONTO DE PARTIDA

Era uma manha de quarta-feira. Anama jovem professora alfabetizadora
atuante nos anos iniciais da EJA (Educacédo de savéultos), preparava suas aulas
pensando, como de costume, nas necessidades esaseieus alunos. A turma de 16
adultos com conhecimentos distintos em relacao udsig§o de escrita e de leitura
convivia com ela todos os dias da semana em unt@s@ escolar, locados em uma
sala cedida por uma igreja, em um bairro que aemdlinos que ndo tiveram
possibilidades de estudar na idade convencionadlosa maioria constituida por idosos
com idades entre 60 e 94 ahok professora, concursada da rede municipal de@ns
vivia uma situacdo que privilegiava suas possidides de atuacdo em sintonia com a
proposta freireana, pois sua sala de aula funceodavforma diferenciada, ndo estando
inserida na engrenagem escolar. Sua preocupacaoacaiher as necessidades
educacionais de seus alunos, diferentes das @e\psio curriculo e pelas avaliacdes
tipicamente escolares, permitindo tomar decisfésctemetodoldgicas assumidas a

partir desua formacdo. Desprendida das amarrasndecurriculo formak prescrito,

! Todos os nomes citados neste texto séo ficticigstofessora aqui descrita foi sujeito da pesqsa.
época, era doutoranda e também estudava a EJA&riBosente, reuniu-se com os demais autores para
compor o presente artigo, participando da divulgat@s dados.

20O ALFI (Alfabetizacédo de Idosos) é um projeto decpda entre as secretarias municipais de Educacéo
e Promocéo Social de uma prefeitura localizadaegéio metropolitana de Campinas, S8o Paulo. O
trabalho consistia em oferecer atividades divefdasca, ginastica, artesanato, etc.) ao publicsoidio
municipio, dentre as quais encontrava-se a alfedsgio, destinada aqueles que ndo sdo alfabetizados.
Assim, apesar de se tratar de um projeto de aifatgéip, este trabalho integrava um programa miator,

€, um programa de inclusao social do idoso.O Aldtipava quatro salas de alfabetizacdo, em diferentes
regibes da cidade. Tratavam-se de espacos nd@escahssociacdes de moradores de bairro, igrejas e
centros comunitarios. A classe a que se refereagt® era localizada em uma igreja e possuisacdgc

16 estudantes, quase todos idosos, com excecamdéddnaioria era formada por mulheres — donas de
casa, avos e bisavos, que ajudavam a criar sens eeidavam da familia. Para elas, a escola, @m
ser um local de aprender e acessar conheciment¢hgs foram negados na infancia, era também o
lugar de descansar do servico de casa e de conveosa as colegas. Quanto ao processo de
aprendizagem, os estudantes estavam em diferentasmos da alfabetizacdo: iniciantes, em processo e
mais experientes. Para alguns, aquela foi a prameiperiéncia sistematica de aprendizagem em um
ambiente fora da residéncia. Os professores qi@n@m no projeto pertenciam a rede municipal de
ensino, ou seja, eram lotados na Secretaria deaEdae disponibilizados para a Secretaria de Pr@onoc
Social, a fim dedesenvolver o trabalho. Desse modo, as atividadeplanejamento pedagogico,
calendario escolar e outras seguiam as orientad@&inadas aos professores da modalidade EJA do
municipio.
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ela teceu um trabalho a partir de intensa relagabgica com aqueles estudantes
adultos. A professora tinha como principio a wifi@o de praticas que favorecessem a
criticidade do educando, ideia inspirada em Frdi#&5). Mas nao se tratavam questdes
diretamente relacionadas a temas sobre a desigeatdaial o tempo todo. Buscava-se
permitir a construgdo de um pensamento reflexiatético nos educandos, a partir de
variados temas: na beleza de poesias, na constes¢giica artistica, rompendo com a
rigidez das amarras do imaginario teorico tradi@ioobservado frequentemente na
escola. Ana entendia a importancia de partir dedeste dos alunos, mas, assim como
enunciava Freire (1975), partir do que o aluno sade significa permanecer neste
patamar de conhecimento, pressupde ampliar, aniarals de conhecer outras culturas,
abrir um novo mundo de possibilidades e saberds. d&&logo com os alunos dava-se
em um ambiente marcado pelo prazer da reflexdodesizoberta do novo, conforme a
fala da professora:

Todo um trabalho de fazer pensar a realidade solouiro ponto de vista,

gue muitas vezes é o ponto de vista de quem fazpausa para fazer uma
reflexdo, do ponto de vista do trabalhador que ismetes foram e muitos
ainda sdo. (...) E ta relacionado com isso: ajadeer a prépria histéria de
vida, analisada de um outro jeito, mas também a&itaovdo 0 momento para
conhecer poesia, dando acesso a algo que talveznéte teriam acesso.
Entdo essas poesias, as musicas do Chico (Buaegtkldnda), os filmes,

enfim, a arte ajudando a repensar a propria histde vida, a propria

biografia. Entdo essa coisa da linguagem, da asrato texto, da boniteza,
do que é admirar uma poesia, 0 jeito que ele esgra@omo ele inverteu as
palavras.

Ana rememora que as poesias de Bertold Bieplara além da apreciacéo e
aprendizagem do referido género, tém favorecido diahogo importante com as

memorias da vida de trabalho dos educandos, com gaavive ha trés anos. Naquele

dia, sua inquietacdo residean uma breve anotacdo que registrou da falaalalana

*Bertold Brecht (1898-1956), poeta e dramaturgo atemue lutou durante toda a sua vida pelos
oprimidos, procurando colocar a luta de classgsatm por meio de seus textos.
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Cida, durante a aula: “Eu trabalhei demais prof@sseu nao tive infancia, nao
brinquei. Eu s6 trabalhei. Se eu pudesse eu esipacgele temgd.

Esta fala ndo se reportava unicamente a aluna €lalaepresentava a narrativa
de algumas outras mulheres, como Maria Alice, Joacgl llda. Todas com mais de 65

anos vividos, buscavam negar aquelas memdvasia Alice, entrevistada, afirmou:

Era assim, minha mée deixava eu em casa cuidarsdmelos irmaos e ela ia
trabalhar na roga. Entédo minha vida foi assim, &utive infancia, sabe? Eu
nem tinha oportunidade de estudar porque eu tieisponsabilidade de
cuidar dos meus irmaos pra minha méae trabalharconmeoito anos eu fazia
comida, cuidava de crianca... Quando eu tinha @zasasos, eu era muito
pequena, entdo eu pegava uma pilha de tijolo, subailha de tijolo e fazia
comida. Entdo minha vida e minha infancia foi assim

Ao ouvir o relato de Maria Alice, que dizia respe#t sua vida e das demais
alunas, a professora observava que a fala desshHmeresi era ilustrativa de uma
realidade compartilhada por grande parte das edasaem salas de EJA: uma infancia
permeada pela necessidade de trabalho dentro edocasa Agora, elas finalmente
realizavam o sonho de estudar.

Ana bem lembrava que, no inicio, para esses alutiakgar confrontava-se
com a ideia que eles tinham de aula. Ela afirmarc&bi que a representacao social que
eles tém de escola é daquela escola tradicionad, locosa cheia, caderno cheio, com
copia, € isso que eles esperam e precisa ser adgdcCertamente os alunos haviam
construido, ao longo de suas vidas, a representi;gae, na escola, cabe a professora
0 papel de transmissdo e, aos estudantes, o deit@uvdonforme suas falas,

apresentadas a seguir:

*As falas exploradas no artigo foram extraidas da Besquisa de Mestrado realizada na Faculdade de
Educacdo da UNICAMP, no periodo de 2011 a 2013 objetivo foi investigar os impactos afetivos
vivenciados por alunos adultos a partir das pratmedagdgicas na EJA. Os dados foram coletados por
meio dos procedimentos de entrevista e autoscbpiel E; COLOMBO, 2006). A pesquisa contou com
financiamento da FAPESP (processo 2011/03859-7)ieafirovada pelo Comité de Etica (CAEE
00756712.1.0000.5404). O procedimento de autosampisiste na gravagéo audiovisual de sala de aula.
Posteriormente, os sujeitos sdo confrontados coms smagens gravadas, sendo incentivados, pelo
pesquisador, a verbalizar sobre seus sentimentesciados na situagéo em tela.

EJA EM DEBATE, Florian6polis, ano 4, n. 6, dez. 301 https://periodicos.ifsc.edu.br/index.phpAE



Porque nossas histérias sao importantes? Para grdfessora quer saber?
Por que conversamos tanto? A professora podetiaauteste tempo para
passar licdo na lousa! Preferimos siléncio. Coav&ag barulho. Estamos na
escola é para estudar.

Os educandos acreditavam que a escola era um ligaapreender os
conhecimentos transmitidos pela professora, um@septacéo tradicional de ensino.
Ana trabalhou a reconstrucdo de sentidos daqupbgcesRememorava o quanto, dia a
dia, potencializava a discussao sobre o papellstdai@scola e do ato de aprender e
ensinar. Esta conquista ndo se configurou grateitden era objeto frequente do diadlogo
gue mantinha, de forma continua, com eles.

A professora pretendia que os alunos descobrisgemmeio dessas relacdes
dialégicas, um novo sentido para as dimensdes sieee aprendizagem, em que 0S
educandos pudessem se perceber como sujeitos é¢isss processo. E inegavel que as
concepcOes de Paulo Freire — no caso, o conceticattgicidade — fundamentavam as
acOes da professora.

O dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele éncontro em que se
solidariza o refletir e 0 agir de seus sujeitosesagados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se atome depositar ideias

de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se Issnfyoca de ideias a
serem consumidas pelos permutantes (FREIRE, 19838).

Desta forma, a professora planejava praticas peitzg que possibilitassem
continuamente aos alunos expressarem suas idesasfiem as ideias apresentadas
pelos colegas, confrontarem posi¢des, emitirermédmentarem juizos criticos, enfim,
praticas que produzissem conhecimentos signifioatia partir das reflexdes que
experimentavam na situacdo de ensino. A fala dooallpdo expressa as praticas da

professora:

Eu sinto assim, que a aula dela, com ela ali, efgpgra a gente pra se
desenvolver mais, ter mais vontade de falar sobreo#sas, sobre a gente
mesmo. E ela e os colegas, né? A gente se sentedareles ali, ndo tem
aquela pessoa que fica criticando, todo mundoa,igéo tem diferenca. Ela
ajuda a gente, d4 uma segurancga, o jeito quelalagize ela conversa com a
gente. A maneira que ela tenta ensinar parece ggmassando seguranca,
assim, pra gente. E uma maneira que a gente tesr deguranca em falar,
vontade de falar, néo fica timido. Ela faz a geetsentir a vontade.
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Nesses termos, Ana compreendia que a EJA devaripessada a partir do
conceito de conscientizacdo, em acordo com Fré®&9). Apoiando-se no autor, a
professora acreditava que, posto diante do mundmneem estabelece uma relacéo
sujeito-objeto da qual nasce o conhecimento queadtpiire e expressa por uma
linguagem. Esta relacao é feita, também, pelo alpeib, mas geralmente de uma forma
desapropriada e ingénua, pois ndo esta imbuidaaberes importantes para uma
compreensao cientifica da realidade. Faz-se neaegsdtir dessa consciéncia ingénua
do analfabeto para transforma-la em consciéndiaarpor meio de uma aprendizagem
significativa, possibilitando ao aluno renunciarpapel de simples objeto, exigindo ser
0 que é: sujeito ativo, produtor de historia euralt Esse processo pode ser facilitado
por meio de um projeto pedagogico que pressup@eicaado participativo, dialogico e

critico.

O saber que a pratica espontanea ou quase espmnt&tesarmada’”,
indiscutivelmente produz é um saber ingénuo, unersdé experiéncia feito,
a que falta a rigorosidade metddica que caractedzacuriosidade
epistemolégica do sujeito. Este ndo € o saber gugoeosidade do pensar
certo procura. Por isso é fundamental que, nacpréiia formacao docente, o
aprendiz de educador assuma que o indispensav&mpeerto nao € presente
dos deuses nem se acha nos guias de professoresiluguieados
intelectualmente escrevem desde o centro do pockes, pelo contrério, o
pensar certo que supera o ingénuo tem que ser Zidodpelo préprio
aprendiz em comunh&o com o professor formador (REEI1996, p.38,
grifo do autor).

A docente concordava com Freire (1996) ao defender cabe ao educador
perceber-se como um sujeito ativo e atuante, adearisformador das praticas sociais
de seu meio, criador e possibilitador de suas @®putopias. Esse modo de agir
possibilitaria mudancas expressivas, pois se noadifima sociedade injusta, que
prioriza o pensamento dominante, apenas por meiadignacao exposta e, para que
iSso aconteca, € necessario o conhecimento de ssnone do outro, projeto sempre
pensado nas propostas educativas da professora.

Ana aprendera que o diadlogo se constréi na termg#é® guem foi historicamente
silenciado e quem luta para que esta voz se imstautempo e no espaco, como forma

de existéncia e resisténcia. O silenciamento Vimibia exclusdo histdrico-social dos
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educandos. Ou seja, ao buscar a voz dos alunosfes$ora entra em uma situacéo de
tensdo com eles, dadas as concepcoes tradiciamaswidas em suas historias de vida.
“No processo de descodificacdo os homens revelarvisdo de mundo, a partir da
gual se pode encontrar os temas geradores. Todpamss expressam temas geradores,
0S que parecem nao expressar nenhum, sugerem t&gneot o tema do siléncio.”
(FREIRE, 1971, p.38). Assim, 0 processo de condtrule novas relacbes com o saber
nao é simples, mas marcado por certo nivel deitmeflja superacdo se da, também,
em termos afetivos, ndo se restringindo, basicamantrocessos cognitivos.

O principio da dialogicidade marcava o planejamentarabalho didrio daquela
professora. O que as narrativas dos estudantedidizen? Naquela manha de quarta-
feira, seu intuito era compreender como as poesddertold Brecht poderiam dialogar
com as inquietagdes que retratavam a valorizacaesdoecimento verbalizado pelos
educandos.

Ana retomou o0 material que havia pesquisado sobpmata e dramaturgo.
Encontrou no poema “Elogio do Esquecimento” o tetaaarte do esquecer. Talvez
guando os alunos afirmavam “se eu pudesse eu es@ueaquele tempo” eles
conversavam com Brecht, em especial com o ultinmsovdesse poema: “a fraqueza da
memoria da forca ao homem”. Ela organizou o mdtgrraparou uma copia do poema
na integra para cada aluno; planejou atividades @adiversos grupos, de acordo com
os niveis de alfabetizacdo; separou o livro parstraoo portador do texto; organizou a

sequéncia didatica das atividades; e seguiu pamaacomo de costume.

O TRABALHO PEDAGOGICO EM PARCERIA COM OS EDUCANDOS

Ao chegar, Ana encontrou Rodolfo, que todos os diasolhia na porta e a
ajudava, carregando a merenda até a mesa orgaruaaimiosamente por ele para o
lanche da turma. Como de rotina, os alunos se i@@am em circulo.

O cumprimento era uma situagdo especial de ateii@dboa tarde a todos”
representava um momento de acolhimento. A obsesvagi@ladosa de Ana procurava

perceber como estavam os alunos: a expressaogda&@oriisica, a postura e a propria
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interacdo entre eles. A conversa iniciava as aded do periodo: contavam sobre como
foi o dia anterior, comentarios sobre a aula pagsatbrmes sobre os colegas ausentes,
uma noticia a que assistiram em um programa degidée um acontecimento no
trabalho, um fato da vida, algo do agora, uma magsicdo aparecia. Nessa situacéo, a
professora desenvolvia uma escuta qualificada,ugongla capturava proposicdes para
a aula: temas e contetudos que se tornavam, em agigian objetos de ensino e
aprendizagem.

Aqueles momentos de acolhimento eram de profundaorti@ncia para o
trabalho pedagoégico da docente. Era o tempo enelgueonhecia o que se passava.
Nem tudo se transformaria em contetudo de aula tudasseria objeto de reflexao. Ali,
ela conhecia os interesses dos estudantes, o queows. Ali poderia, inclusive,
identificar saberes, memoérias e expectativas, ekirapgdo aqui pela fala do aluno
Rodolfo:

Ah, isso eu acho muito legal. E bom porque ela esa; né? Pergunta como
estdo as pessoas. Vai de carteira em carteiraaerishz eu achar bom pelo
modo que ela explica a leitura pra gente, pelo ntpdpela trata a gente. Ela
cumprimenta a gente muito bem, conversa bem coentegnds conversa
bem com ela, tem sempre muito respeito. Eu achdoissn.

Esta aparente rotina néo significava um processochatico: ao contrario, era
um momento em que se (re)compunha afetivamentei@cdo grupal e se preparava o

trabalho pedagdgico que viria a seguir. Represantgertanto, uma situacdo de

preparacao do clima afetivo da aula.

Mas é completamente diferente, o adulto ele gosta&dlicacdo, né? Ele
precisa que vocé seja paciente com eles, ele préeialguém que quer ouvir
eles. O adulto, se vocé ndo der atencdo pra elaael gosta. O adulto gosta
gue vocé pare e escute ele, ele acha que é umag@dugue vocé tem com
ele. Na hora de dar uma aula pro adulto isso taméémportante, dar
atencao pra ele. Tem que escutar e prestar atemdosendo o adulto vai
embora. (Jodo — Aluno e sujeito da pesquisa).

A professora sempre procurava construir suas aulpartir da proposta dos
Circulos de Cultura que, na visao de Freire (199&),uma forma de organizar o grupo
em substituicdo as tradicionais salas de aula. @@goienos circulos compostos por
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pessoas da comunidade e pelo educador, que supbarmproximagcédo do grupo com
este educador, em um ambiente que desconstroéa @ sala de aula tradicional. O

circulo € um convite ao debate, a participacaoeléxao.

Os Circulos de Cultura eram espacos em que dialogiote se ensinava e se
aprendia. Em que se conhecia em lugar de se faaesféréncia de
conhecimento. Em que se produzia conhecimento gar lda justaposicéo
ou da superposicdo de conhecimento feitas peloadduca ou sobre o
educando. Em que se construiam novas hipoteseiteal do mundo
(FREIRE, 1994, p. 155).

Ana organizava o trabalho pedagogico em trés tigoatividades: as atividades
permanentes, que ela desenvolvia todos os diaggaenciadas, destinadas aos grupos
de alunos em diferentes etapas de aprendizagers atividades relacionadas a
situagOes independentes e projetos coletivos.

As atividades permanentes caracterizavam-se cdoax;8es de reflexdo sobre o
funcionamento do sistema de escrita alfabética. defas era a leitura diaria para os
alunos, que envolvia sempre diversos géneros iextds atividades sequenciadas
aconteciam com regularidade diversificada, a degemdb desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos: eram situacdes didatieasagdas a partir do nivel de
complexidade adequado a cada grupo de adultos.

As situagOes independentes eram subdividas emionea® de sistematizacao.
A primeira referia-se a uma atividade envolvendocamtetdo que néo foi planejado
priori, mas que a professora ou os educandos julgavaortanpe. Tratava-se de temas
emergentes, assuntos da atualidade ou de necesslioladtidiano, como, por exemplo,
a discussdo da campanha contra a gripe que, qlemghra, originou muitas davidas:
sua finalidade, importancia e real necessidade.egursda tinha como objetivo
sistematizar as aprendizagens dos alunos, mas tenaw referéncia os conhecimentos
pensados para aquele ano, por isso ndo possuiambjativo imediato. Assim, a
docente esperava, por exemplo, que os educandagasgam significativamente em
suas hipoteses de escrita. Tal objetivo era cddstrdiariamente, mas havia um

referencial que indicava as aprendizagens para@calongo prazo.
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Os projetos eram formas de trabalho articulado &ewmna principal e que tinham
um produto final: uma exposi¢cdo, a construcado de liuno, uma apresentacdo a
comunidade, etc. A inspiracado freireana das pmatitza professora Ana revelavam-se
em varias de suas decisdes. Os projetos educgirop®stos para a turma partiam
sempre de um propdsito critico e conscientizadbordando temas historicamente
importantes para revelar contradicdes de podetegtes na sociedade.

Um dos trabalhos desenvolvidos neste sentido fwojeto sobre a autobiografia
dos educandos. Cada aluno desenvolveu, com awdliprofessora, uma narrativa
contando sua histéria de vida. Com o projeto debaogirafia no contexto da ditadura
militar, a professora estava, simultaneamente, ceoldo seus alunos como
protagonistas de suas historias e levando-os diguaem figuras e formas de governo
gue foram aceitas devido a falta de conhecimenis amplo sobre o assunto. Com tal
exercicio, a docente ndo apenas construia conhatisneobre o tema, mas favorecia
aos alunos desenvolverem uma visdo mais criticaesgbverno e governantes,

conforme apresentado em sua fala:

Esse momento, esse trecho que vocé citou da ditadilitar, € um trecho
importante, que eles citam muito nas histdriasida.\Muitos deles acabam
dizendo que foi um momento que o Brasil foi um gafsprogresso (...) mas
ndo conseguem, de fato, olhar pra esse contextribésde uma forma mais
ampla, mais complexa, mais reflexiva. (...) Entamiaha intengcéo € que a
dona Cida que esta centrada naquela histéria diensoto, que ela entenda
que aquele modo, aquela forma de vida estava @ayigmindo de uma
maneira gratuita, que esse sofrimento ndo foi urmingnto gratuito,
voluntario. Quero que ela veja que houve um coatgdlitico, social e
econdmico que influenciou de uma maneira muito imgme a forma como
ela viveu e que ainda influencia hoje. Entdo eudetdiando trabalhar essa
parte com filmes, com poesia, com mdsica, pra ptad#-los perceber que
contexto foi esse que eles viveram. E numa tere¢épa eu quero voltar nos
textos deles que eu tenho todos guardados, onsle@iam sua historia de
vida pura e queria incorporar essa autobiografiaumejeito em que eles
pudessem produzir outro texto sobre a histériaidie deles, mas em que eles
pudessem trazer essas informac¢des do contextd, gmaitico e tudo mais.

Esta organizacdo detalhada do trabalho pedagogicoohstruida a partir dos
conhecimentos da docente produzidos em seu prodesfarmacao continuada. Ana

prima pela sua aprendizagem permanente, pois entepsk esta relaciona-se
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diretamente a aprendizagem do aluno: quanto maiapgende, mais condigbes tem de
potencializar as possibilidades de saberes dosardas, no sentido de ampliar e
valorizar o processo, favorecendo o desenvolvimdont@luno como um sujeito ativo
no mundo.

Naquela semana, como atividade permanente, Ari® limenino de engenho”,
de José Lins do Regopor solicitacdo dos estudantes, que se intessspela obra.
Havia, ainda, o canto da leitura, local dentro dia sle aula com uma variedade de
géneros textuais disponiveis para os alunos. Ta@git@s costumavam motivar
comentarios dos estudantes a respeito de suas merdérinfancia: a vida no campo, a
culinaria familiar e o cultivo da agricultura eramonteidos de textos que sempre

despertavam interesse no grupo. O aluno Joéo $alme a leitura:

Gosto da leitura em aula. Tem muitas vezes quetetmino de ler o texto e
acho que poderia ter lido melhor, ter ficado mailno, assim, na hora. Ter
lido ele com uma explicagdo melhor. Porque ler @& ler. Tem pessoas
gue leem de um jeito que parece que da uma exabaag jeito de falar. (...)
Eu leio pra todo mundo ouvir... e ela (professtegajlo, parando em algumas
partes, falando certo, o jeito que |18, as pessuasngem mais. E bonito.

A professora identificou ao longo do tempo que seligdo precoce e a
permanéncia no mundo do trabalho eram elementosriamtes na historia de vida da
grande maioria dos adultos da EJA, marcando deafgonofunda suas vidas. As
necessidades imediatas de sobrevivéncia levavaamndbas a priorizarem o trabalho

em detrimento do estudo na vida dos filhos.

A ESCRITA COLETIVA POR MEIO DE PRATICAS CRITICAS E
DIALOGICAS

Naquela quarta-feira, Ana chegou na sala de aotie era aguardada por seus
alunos. Organizou seu material na mesa. Converson eles sobre o tema do

esquecimento. Trouxe cartazes, um para anotansesape seria bom esquecer e outro

*> José Lins do Rego (1901-1957), escritor brasileino,dos romancistas regionalistas mais reconhecidos
da literatura nacional. Em sua obra regionaligmpme destacou a dentncia sociopolitica.
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para as coisas que o0s alunos gostavam de lembrau-6s na lousa e seguiu
perguntando aos alunos e anotando suas respostaartezes. Assinalou em um cartaz
0 questionamento que fez aos estudantes: o qumera& o que era ruim esquecer. Para
eles, era bom esquecer: as poucas horas contadasigscansar; uma tristeza, as
dividas, etc. Era ruim esquecer: um compromissoaniversario de alguém querido, a
hora do 6nibus, etc.

Na sequéncia, Ana apresentou o poema “Elogio dadesmento”. Fez uma
leitura poética para os alunos. Ao término, os addos comentaram a respeito da ideia
gue Brecht traz em seu texto, defendendo que esquaeguns acontecimentos €
positivo, é algo que faz bem ao ser humano.

Apos a leitura, eram comuns observacdes que r@gsaitpartes ou comentarios
a respeito do texto: falavam sobre a vida que &wee novamente contavam de um
tempo que era melhor esquecer. Um possivel apagandenmemorias, ainda que
provisorio, era visto no poema como forma de pdgaiba continuidade de suas
historias vividas. Os alunos reconheceram queia @teautor era valida, uma vez que
afirmavam também querer esquecer algumas passagérridas de seus passados.
Porém, em sua atual fase de vida, esquecer algumeasdrias era problema para
atividades cotidianas. Assim, a perda da memomaecava a significar certo risco de
transformacao de identidade, levando-os a discendaa afirmacao de que esquecer é
bom. Isto levou a professora a propor uma proddeaireescrita coletiva do poema de
Brecht, considerando o ponto de vista dos estuslante

Os educandos, primeiramente, eram estimulados \eergar sobre a ideia que
desejavam desenvolver. Os assuntos abordados todfdexm discutidos, bem como o
modo como seriam expressos, sendo cada decisdobjeto ale reflexdo: “quais
palavras utilizar?”; “os temas seriam tratados ermé de afirmac¢do ou em questao?”.
Os estudantes que sabiam ler exerciam o papeitdieeepara o grupo. Na sequéncia, o
grupo trocava informacdes com o intuito de retormaestrutura geral da escrita,
indicando, por exemplo: a presenca de palavrasidegea coeréncia textual e o uso da
pontuacdo. Os que ainda ndo dominavam por compledaligo da escrita participavam

ativamente, suas contribuicdes orais tomavam fgraonaneio da escrita da professora
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Ana, que atuava como escriba do grupo, papel gquegugros momentos, era exercido
pelos demais educandos.

No caso da poesia do Brecht, o resultado foi sanolente:

Poesia Original
Elogio do Esquecimento

Bom é o esquecimento!
Sendo como se afastaria o filho
Da mée que o amamentou?
Que Ihe deu a forca dos membros
E o impede de experimenta-la.

Ou como deixaria 0 aluno
O professor que lhe deu o saber?
Quando o saber esta dado
O aluno tem que se p6r a caminho.

Para a velha casa
Mudam-se 0s novos moradores.
Se 0s que a construiram ainda la vivessem
A casa seria pequena demais.

O forno esquenta. Ja4 ndo se sabe
Quem foi o oleiro. O plantador
N&o reconhece o péo.

Como se levantaria pela manha o homem
Sem o deslembrar da noite que desfaz o rastro?
Como se ergueria pela sétima vez
Aquele derrubado seis vezes
Para lavrar o chao pedroso, voar
O céu perigoso?

A fraqueza da memoria
Da forga ao homem.

Bertold Brecht
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Verséo escrita pelo grupo
O Esquecimento do nosso Elogio

Bom mesmo é compreender!
Sendo como podemos viver
Sem saber o preco do pdo?
A hora do médico,
O valor do chao?

Esquecer as dividas é bao!
N&ao.
Bao é o valor do nosso trabalho
Ser justo.

Muito do que esquecemos
O dinheiro ndo pode pagar
E pra qué esquecer?
Pobre do dinheiro que ndo pode experimentar

Um gosto de arroz e feijao
Feitinho na hora
Ah, isso é a gloria
O péo é a histéria da farinha
A plantacéo é a histéria da terra
Deslembrar s6 quando
Esta histéria ndo for guerra

Péao e terra
Nosso trabalho é uma selva

A forca do esquecimento
Enfraquece o homem

Alunos e professora Ana

Apesar da compreensao do poema de Brecht, os ghnefesiram escrever um
texto que representasse a importancia do ndo eswreo, ainda que o autor tratasse
de deslembrar no sentido de transformacéo de abmetetos e de objetos. Os
educandos, percebia a professora, estavam comkirpaulatinamente um sentido de
autoria, compreendiam as ideias do autor, mas eapazes de colocarem-se como
sujeitos, posicionando-se a partir de sua props&@ovde mundo.

Tal movimento demanda do sujeito a capacidade dein da interpretagdo do
texto, construindo seus proprios significados camorgomia, empoderando-se dos

temas e assuntos que séo apresentados. Requéurdzsdeixarem o lugar comumente
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destinado aos oprimidos e analfabetos, sentindmisantes para colocarem-se diante
de autor renomado. Tal processo ndo € simples,otaeopse da sem um esforco
direcionado para tal constru¢do. E um processalgmanda tempo, reconhecimento de
gue ele pode ser autor, posicionando-se, inclugsieeforma contraria ao escritor,
didlogo, desconstruir ideias de representacfesaisode uma escola tradicional,
conservadora e de uma sociedade que desvalorigalfalzeto. A complexidade desse

processo esta explicitada na fala da professora Ana

Olha, eu acho que tem essa coisa do aluno seddewado aluno ser
alfabetizado. Eu acho que essa questdo do letraneentrabalho bastante.
Entéo essa coisa da poesia, do repertério, daladalj de organizar um bom
texto oralmente, isso eu trabalho bastante. Eri&&sabem reconhecer uma
poesia, sabem reconhecer uma receita, bula de i@nsdbem reconhecer
dicas, sabem reconhecer varios géneros textuaisigjéetrabalhei, mas essa
coisa de, efetivamente, o dominio do cddigo daitascsso pra mim e
principalmente pra eles, também é fundamental. @w#ecer as letras, de
dominar todas as palavras. Entdo eu acho que tempaste do letramento
gue é importante, mas também tem isso de domipadmrio cédigo. Entao
eu considero alfabetizado e letrado quando eleeguesler todas as palavras,
interpretar junto comigo, quando ele comeca a amsavecom o texto. O
codigo escrito € um pedaco disso, mas € muito ir@apta.

A produgéo textual coletiva do poema foi desendal\vem diversas versoes. No
primeiro dia de aula, foi construida uma versaoiahi que foi alterada ao longo das
aulas seguintes. O trabalho de producédo do textmterrompido varias vezes, por
exemplo no momento de intervalo.

O intervalo era visto pela professora como espapoitante de descanso fisico,
especialmente para sujeitos da EJA, que vém paddaedepois de longas jornadas de
trabalho. Ela entendia que este espaco era um tampermomento de socializacao,
interacdo e troca de informacdes sobre eventosiaHambém o cuidado do aluno
Rodolfo, que sentia muito prazer em fazer o caféntjnpho para a professora e os
colegas de turma. Os alunos também cuidavam deartaddomesa de forma bonita, com
todo carinho: um cuidado estético com o ambientgeeneles conviviam.

Depois do intervalo, a producdo do texto era ret@naempre discutindo o

conteldo e a forma simultaneamente. Por exemplandp os alunos sugeriram
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escrever “E bdo” houve resisténcias: “Sera que pelpaceita minha lingua?”; “Mas
nosso texto ndo vai ficar menor que o do Brechisse essa expressédo?”. A professora
explorou a ideia de que a oralidade tem valor eondpcia, produz cultura,
contrariando a visdo corrente de hierarquia entlimgua escrita e a lingua falada.
“Quem fala ‘bdo’ é o pobre, o rico ndo fala ‘baods falas dos alunos remetiam,
também, a uma discusséo de classe social. No enesgas conversas ocorriam sem
gue chegassem a um consenso na maioria das vezes.

O professor, intencionalmente, deseja ensinar. ddepsora Ana demonstrava
pensar o ensino no sentido para o qual Freire (1926) chama a atencao: “ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as pdistsiles para a sua producéo ou a sua
construcdo”. Assim sendo, a docente atuava buscendio meios para que 0S seus
alunos construissem suas aprendizagens.

No final da aula sempre acontecia uma avaliacgonads vezes em roda, outras
apenas com falas: Ana considerava esse momentatanfe para o planejamento das
atividades seguintes. Naquela quarta-feira nadiferente. Outro momento importante,
no final de cada aula, era a escrita de um textdi&do: tratava-se de uma producao
textual livre, a qual o aluno ndo deveria, necémsente, mostrar para ninguém, a
menos que quisesse; era 0 seu espaco de constAigiofessora considerava essa
apropriagcdo como um movimento de significacdo @@ssoomento privilegiado para
aproximar os alunos das praticas de escrita. Asserrou-se mais um dia na praxis de

Ana e seus educandos.

O RESGATE DE PAULO FREIRE PARA UMA EDUCA(;AO
HUMANIZADORA

Este relato, aqui tecido, demonstra que a profas&oa tinha plena consciéncia
do seu trabalho, o qual ilustra como € possivatdeias de Paulo Freire tornarem-se
uma pratica viva em sala de aula, em uma perspeetivancipadora, voltada para a

construcdo do humano.
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Ensinar ndo pode ser um processo, como tanto witdiade transferéncia de
conhecimento do ensinante ao aprendiz. Transferémecanica de que
resulte a memorizacdo maquinal que ja critiquei. Astudo critico
corresponde um ensino igualmente critico que demaadessariamente uma
forma critica de compreender e de realizar a kitlr palavra e a leitura do
mundo, leitura do texto e leitura do contexto (HREJ| 1975).

A abordagem freireana constitui-se como um reféaétedrico de fundamental
importancia em um momento histérico no qual seeid o dominio de uma ldgica
mercadolégica em nossa sociedade. Percebe-se goe otosistema educacional,
incluindo a EJA, encontra-se direcionado para éigzionalizacéo, visando a insercao
do individuo no mercado de trabalho, atendendarifariamente, os interesses do
capital.

Na contraméo desta proposta, a educacédo defenolid@aplo Freire, para Leite
(2014), consiste no desvelamento da realidade dir pda conscientizacao,
possibilitando a transformacéo da realidade poordeiuma acao critica sobre ela. De
acordo com o autor, a mudanca do modo de percetsalidade vinculada a agéo € o
gue Freire (1975) denominou praxis social. Nasigaatda professora Ana, ela e seus
educandos tornam-se sujeitos desta praxis, caractarcomo um processo permanente
de libertacdo. Tais observacdes levam a reflex@oeso conceito chave na teoria de
Freire (1975): a conscientizacgéo.

Freire (1975) defende que a conscientizacdo impl@asuperacdo da visado
espontanea da realidade em favor de uma visaoagritonforme destacado por Leite

(2014, p.3.421):

No mesmo sentido, Freire ensina que conscientiza@d@ode existir fora da
praxis, isolada da relacdo acado-reflexdo: é eslacae dialética que
possibilitara a transformacgédo do individuo pas&wo sujeito transformador
da realidade. Isto é o que caracteriza a dimens&doriba da consciéncia
critica: sédo os homens que fazem e refazem o mundo.

Assim, no trabalho conjunto com os alunos, a psofies Ana 0s leva a
refletirem sobre a realidade social na qual est&eridos. Constréi com eles uma viséao

critica dos problemas sociais e explora a arte, ipeio de pinturas e poesias,
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anunciando uma realidade humanizadora. No proces$®,grupo conhece e constroi
cultura: faz e refaz o mundo.

“O utdpico nédo € o irrealizavel; a utopia ndo @ealismo; € dialectizacdo dos
actos de denunciar e anunciar, o acto de denuacestrutura desumanizante e de
anunciar a estrutura humanizante. Por esta razampma € também compromisso
historico.” (FREIRE, 1979, p. 27). Nesta perspextio resgate de uma concepcao
humanizadora torna-se fundamental para aquelesagueglitam na necessidade de
transformacao social, especialmente para os edigsaddal resgate pode inspirar-se
nas ideias de Paulo Freire na medida em que e®@ra construgdo de um projeto de
sociedade alternativo ao que hoje se coloca peldeloocapitalista, baseado na
ideologia neoliberal, que considera 0 homem apeawmso um ser que produz e
consome. Resgata-se, assim, uma concepc¢do de hconemnser politico, estético, de
interacdo social e construcdo cultural, dentre asuttaracteristicas. A abordagem
freireana, na area educacional, pode possibiliram¢co desse pensamento, na medida
em que, concretamente, sugere praticas pedagdgitasna dimensao emancipadora,
direcionada para a constru¢cdo de um sujeito créit@nsformador da sua realidade,
especialmente das relagbes sociais injustas espass

Refletir sobre essas questdes produz algumas tagdes. Uma delas advém do
fato de o Brasil ter um dos maiores educadoresnterido internacionalmente como
um expoente da educacdo na perspectiva do prodestansformacao social, Paulo
Freitra, e, no entanto, encontrarem-se com freqa@uocriculos com poucas referéncias
ao pensamento freireano. Freire permanece comauton @ujas ideias ainda precisam
ser revisitadas, dado seu potencial para formagamdadao critico e transformador da
realidade. Tal necessidade é premente principatmans cursos de formacdo de
professores do nosso pais.

Neste sentido, a professora Ana situa-se como weec&o: € uma educadora
realmente envolvida com o processo de consciediizdQs seus alunos. Suas praticas
sociais revelam uma incansavel disposicdo parahpdss aos adultos estudantes um
continuo processo de experiéncias pedagodgicas daarqeela constituicdo do sujeito

critico e autbnomo. O envolvimento com a perspactreireana forneceu as bases
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tedricas que possibilitaram a professora Ana coimgirseu projeto politico pedagdgico
transformador. Neste sentido, a teoria freireanasttoi-se, para ela, como um

instrumento de mudanca da realidade.
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' Este artigo foi construido a partir da propostaisia narrativa que descreve as atividades da potes

O texto dialoga com a teoria freireana consideras®los conceitos tedricos diretamente relacionados
com a atividade explorada na narrativa, que pemnmdeenriquecimento da reflexdo. As falas dos alunos
da professora e algumas atividades desenvolvidasle® sdo apresentadas, utilizando-se do recerso d
boxes.

"As acBes da professora foram analisadas em pesdgisaestrado, anteriormente referida, intitulada
“Afetividade e condi¢cdes de ensino na educacdoodeng e adultos” (GAZOLI, 2013), realizada na
Faculdade de Educacéo da UNICAMP, no periodo dd 202013. Tal pesquisa teve como objetivo
analisar os impactos afetivos produzidos pelasicasitpedagdgicas bem sucedidas, no sentido de
favorecer uma melhor insergéo social, aqui entend@mo formas de o educando se relacionar com o
mundo. A proposta era analisar os impactos afetiwivenciados por alunos adultos, produzidos pelas
praticas pedagoégicas da professora, durante o gsoae alfabetizagdo, em uma sala de EJA. Assim,
investigou-se a dimensao afetiva na mediacao pegiaydbem como sua repercussao para oS sujeitos
envolvidos, buscando descrever o papel da afetleideo desenvolvimento humano, em especial, nos
aspectos relacionados com a leitura e a escritdbaes tedricas fixaram-se na area da Psicologia, n
abordagem Hist6rico-Cultural, principalmente em gy (1998), e nas contribuicdes de Wallon (1968)
sobre o desenvolvimento humano. Estes autores cdestao papel das interacdes sociais no
desenvolvimento humano e defendem a interacdo entmbiente social e os processos afetivos e
cognitivos, além de afirmarem que ambos inter-refean-se e constituem-se mutuamente. Defendem o
carater social da afetividade e sua indissociaetdcéio com a inteligéncia — uma caracteristica
fundamental do desenvolvimento humano. A partisegsutores, assume-se, cOmo pressuposto tedrico,
gue o processo de mediagdo pedagodgica, desenvgeldgorofessor em sala de aula, € marcadamente
afetivo, podendo produzir movimentos de aproximagdale afastamento entre o aluno e os objetos de
conhecimento em questdo. Na coleta de dados, seganchetodologia qualitativa, utilizou-se o
procedimento dewtoscopia, no qual o sujeito confronta-se com sua imagemagia e € incentivado,
pelo pesquisador, a verbalizar sobre os seus samttis vivenciados na situacdo em tela. a partir das
verbalizacBes geradas, foram construidos niclauétimos que possibilitaram identificar os diversos
sentidos constituidos pelos sujeitos, a partir glasicas pedagdégicas vivenciadas em sala de asla. a
informacBes obtidas, através da coleta de dadbse sovisdo da professora a respeito de seus alunos
bem como sobre o que considera importante paraapgtendizagem, além das verbalizacdes sobre a
intencionalidade e os objetivos de suas praticdagigicas, permitiram avancar no que diz respeito a
conhecimento sobre préaticas de sucesso em ejateéceshecimento construido que se pretendeu

compartilhar neste artigo.
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