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RESUMO

O presente texto, de natureza teérico-conceitlgdtiva discutir as contribuicées, a partir da Bisigia
Histérico-Cultural, a respeito do processo de atimagem de jovens e adultos precariamente
escolarizados. Nesse sentido, analisamos como camaigiem do adulto enquanto (ndo) aprendiz é
formada a partir das condi¢Bes objetivas de vida. d8guida, discorremos sobre especificidades do
processo de ensino-aprendizagem na vida adulta, gar@o, discutir a relagdo entre conceitos
espontaneos e cientificos na aprendizagem voltgdeeas e adultos. Por fim, refletimos sobre o pape
do professor de jovens e adultos. Tal andlise pitissia discussdo das implicacdes e limitacdes da
formacdo escolar de jovens e adultos na sociedgutalista, bem como consideracfes para a promocéo
do processo de ensino-aprendizagem visando a hzagaioi.

Palavras-chave: Educacdo de jovens e adultos. Psicologia HistéCiglural. Humanizacgéo.
Aprendizagem. Escolarizacéo.

ABSTRACT

This study, of theoretical-conceptual nature, abmsdiscuss the contributions of Historical-Cultural
Psychology in the learning process of young peaplé adults who have received poor education. This
way, we firstly analyze how adults’ self-image asca@-apprentice is constructed based on their tiogec
life conditions. After that, we present the speidiies of the teaching-learning process in adft &nd
then discuss the relationship between spontanewlis@entific concepts in the learning of youngpleo
and adults. Finally, we weave some reflections abiwairole of young people and adults’ teacherss Th
analysis makes it possible to discuss the impbeatiand limitations of young people and adults
education in the capitalist society, as well aoffer considerations to promote teaching and learni
which aims at humanization.

Keywords: Young people and adult education. Historical-Caltui?sychology. Humanization. Learning.
Schooling.
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INTRODUCAO

Fracasso escolar, iletrismo e evaséo escolar sdoeatidade no atual momento
historico, ainda que ndo sejam novidades. Tais temas comtnalgeestudo integram
debates e analises, de diferentes areas, que vieamampliando no Brasil,
principalmente, desde o final da década de 1980mmio de uma analise critica que
procura entender a inadaptacdo de amplo contingientdunos a escola para além de
analises particularizadas, as quais individualizasnproblemas de escolarizacdo e
tornam natural aquilo que é social.

Neste periodo ganha notoriedade a denlncia criticgparte da Psicologia, dos
motivos do fracasso escolar e de os individuosapéienderem ao vincular o processo
educacional formal e seus descaminhos as conditipevas de vida, sob a logica do
capital. Em outros termos, a escola enquanto umngdid social produz e reproduz as
contradigbes de uma sociedade de classes ondeanatetesses e nem possibilidades
de formar individuos iguais, mas se bumanter a desigualdade (PINTO, 1987).

No entanto, na atualidade, € marcante a presengara®pcdes tradicionais
revestidas de discurso critico que, ao se resteimga mencéo das relacdes entre escola
e sociedade de forma abstrata e pretensamenteficgnienaltecem aquilo que
pretendem criticar: a culpabilizacdo dos envolvidosprocesso educacional — seja 0
estudante, o professor ou a familia — pela via d@ofwgizacdd e de praticas
remediativas dos problemas educacionais.

Meira (2003, p. 13) salienta ¢ “uma analise mais detida da producéo teorica da
area indica claramente que o discurso da critidtamuezes nao passa de uma adesao,
sem maiores consequéncias, a uma tendéncia qusidernsonsiderada como atual ou
mesmo ‘moderna’™. A autora alerta que consiste em a adocao do discurso da
transformacéo social sem a consisténcia teoridasdfica necessaria para concretiza-
la. Neste sentido, uma concepcdo ou teoria € ardiomedida que “transforma o

imediato em mediato; nega as aparéncias ideolg@pasende a totalidade do concreto

1 Em conformidade com Meira (2012, p. 91), “entendgmor psicologizacao a utilizacao recorrente de
explicacdes de carater psicologico para descreaaaksar fendmenos, desconsiderando seu processo d
producéo social”.

EJA EM DEBATE, Florianépolis, ano 4, n. 6, dez. 301 https://periodicos.ifsc.edu.br/index.phjE



em suas multiplas determinacdes e compreende edsole como um movimento de
vir-a-ser.” (MEIRA, 2003, p. 17).

Imbuidos destes pressupostos e em contraposic@eudqrriticidade presente
na analise dos fatos vivenciados, nos valemosudaamentos da Psicologia Historico-
Cultural, sob os marcos do materialismo histori@dético, para discutir uma das
consequéncias do insucesso escolar: o montantelagagnal que ndo frequenta a
escola na idade adequada e que, por diferentesasptetornam a esta instituicdo na
idade adulta

De inicio, cabe alertar que muitas seriam as pitidsithes para a discussdo do
retorno na juventude ou na idade adulta aos basmsares. Em face dessa amplitude,
optamos discorrer, no presente texto, de caratéricteconceitual, sobre as
contribuicdes da Psicologia Histérico-Cultural parprocesso de ensino-aprendizagem
de jovens e adultos precariamente escolarizades. igestao revela-se essencial para
apreender as especificidades do processo de ezagér do adulto, alicercada na
concepcao de que a possibilidade de sua efetivag@odepende exclusivamente da
vontade, do interesse, do arbitrio pessoal do altiAonecessidade de aprender
determinada forma de conhecimentos depende, sdbredas condi¢cdes objetivas que
0s mobilizam, do lugar ocupado pelo individuo naiestade e das exigéncias que
apresenta a sociedade para tanto” (SILVA, 201300).

Vale explicar que a Psicologia Histérico-Culturaluéha teoria psicolégica
fundamentada no método materialista historico-ti@ée desenvolvida por Lev S.
Vigotski (1896-1934), em njunto com Alexander R. Luria (1902-1977) e Alekei
Leontiev (1904-1979). Esta teoria compreende qeermepcdo histérico-cultural do
desenvolvimento humano esta pautada na “ideia deodqwomem € um ser de natureza
social, que tudo o que tem de humano nele provésuaaida em sociedade, no seio da
cultura criada pela humanidade” (LEONTIEV, 19782§1).

Sob essa diretriz, os autores destacaram o deseneato histérico do
2 Em consonancia com Klein (2003), quando nos rapws aos jovens e adultos que iniciam ou
retornam aos estudos, estamos tratando homensenesibertencentes, por exceléncia, a classe

trabalhadora que retornam aos bancos escolares iases da vida para cumprir uma etapa que
deveriam ter tido acesso na infancia.
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psiquismo humano e assinalaram que as condi¢coepagpsthilitaram a formacgéo da
consciéncia humana foram dadas pelas ac6es do hspiam a natureza, por meio da
atividade vital humana, o trabalho. A Psicologiastblico-Cultural apreende o

psiquismo humano como unidade dialética matéria/igeacas a qual se institui a
imagem subjetiva da realidade objetiva, ou sejareflexo psiquico por meio de um
sistema interfuncional complexificado, produzidor pmeio da atividade social

(MARTINS, 2013).

O processo que culmina no desenvolvimento da océmsiei — forma mais
complexa de expressdo do psiquismo, especifica sdéoss humanos — depende
essencialmente da apropriagdo das aptidfes e do@mos produzidos pela
humanidade. E por meio do processo de apropriagdoobjetivacdes humanas que
atributos especificamente humanos designados coomopartamentos complexos
culturalmente formados — ou fungbBes psiquicas supsr— sdo desenvolvidos
(MARTINS, 2013). Martins (2012, p. 2, grifos do egtesclarece que:

Se do ponto de partida do processo de humanizagéigidade respalda-se
no legado filogenético da espécie, isto é, nosqasms denominados por
Wagotski (1997, 1995) coméung8es psiquicas elementaresio transcurso
do desenvolvimento histérico instituem-se outrasppedades psicofisicas,
resultados e condi¢Bes do trabalho social, istdaéexisténcia cultural dos
individuos. A essas propriedades o autor denor funcdes psiquicas
superiores

Explicar a génese dos processos psiquicos superomensamento abstrato,
atencdo voluntaria, memoria légica, etc. — impl&gapara Vigotski, compreender a
origem social e mediatizada do psiquismo humangua se constitui a partir da
interacdo com o0s outros homens, em um processoribest(FACCI; BARROCO,
2004).

Ao postularem esses fundamentos a Psicologia, d8kgoturia e Leontiev
possibilitaram a compreensao da subjetividade haraditulada ao contexto histérico-
social, bem como reconheceram que o0 ser humanowsge-se passando por saltos
gualitativos por meio das mediacdes com outros hereecom suas producdes (SILVA,

2011). O autor esclarece que:
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Na medida em que os autores da Psicologia Hist@idtural possibilitam
apreender a aprendizagem e desenvolvimento hun&mosua totalidade,
conduzem também a compreensdo dos motores que levamio
aprendizagem e ao insucesso escolar. Ou sejacamestrumentos para
elucidar como e porque homens precariamente esxaalas tém sobrevivido
em uma sociedade letrada e com ampla possibilidedelivulgagdo do
conhecimento cientifico elaborado historicamentema@ se constituem
enquanto tal, o que isso implica na formacdo des gEsigquismos e seus
desdobramentos para a pratica social. (SILVA, 2p119)

Ante 0 exposto, organizamos 0 presente texto,nukrtde uma revisao teorica,
da seguinte forma: primeiramente apresentamos camautoimagem do adulto
enquanto (ndo) aprendiz é formada a partir dasigdesl objetivas de vida; em seguida
discorremos sobre especificidades do processo sieoeaprendizagem na vida adulta;
entdo, discutimos a relacdo entre conceitos espeosde cientificos na aprendizagem
voltada a jovens e adultos; e, por fim, desenvobsemeflexdes sobre o papel do

professor de jovens e adultos.

ADULTO E AUTOIMAGEM DE (NAO) APRENDIZ

De forma geral, a educacdo voltada a jovens e aaué destinada,
fundamentalmente, aqueles que: iniciaram a esdalde na condicdo de aluno
trabalhador, ingressaram na escola regular e glasistlos estudos ou, ainda, cursaram
a escola regular, mas acumularam grande defasagkenidade e série cursada (DI
PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001). Por uma série de nudj “abandonaram” ou foram
“abandonados” pela escola e agora retornam a elahistorico marcado geralmente
pela ndo aprendizagem, pelo insucesso e por regiesafatos estes, muitas vezes,
explicados pela via da incapacidade intelectual as dificuldades/distarbios de
aprendizagem. Sob tal légica, incorpora-se o adipre da inferioridade do menos
escolarizado e da incapacidade de aprendizagendadévisua caréncia cultural, a
problemas emocionais, ao comprometimento orgaagfamilias desestruturadas, etc.

Concomitantemente, verifica-se a prética, cadanas difundida, de explicar o
que o aluno tem e o0 que leva ao seu fracasso puar aeerétulos e classificacoes,
amparados pelo discurso cientifico, que naturalipamsucesso aos olhos de todos os
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envolvidos nesse processo (MEIRA, 2003).

E notodria, assim, a crenca por parte dos alunseeen responsaveis e culpados
pelo mau desempenho escolar. Esta visdo deprecapatologizante da aprendizagem,
nao rara compartilhada por professores, reduz ecespindividuais questdes que vao
além de seus proéprios limites. Desconsideram-seamio, as origens efetivas dos
problemas vividos.

Sob os fundamentos da Psicologia Histérico-Culturaimpreender as origens
da ndo aprendizagem e a necessidade de retormmla esnduz, inevitavelmente, a
andlise da sociedade e das relagbes sociais queroakizem. Para tanto, €
imprescindivel entender a escola no interior dasradicoes de uma sociedade de
classes em que ndo ha interesses e nem possiedidi formar individuos iguais
(PINTO, 1987). A esse respeito, Leontiev (1978)lieapque a desigualdade entre os
homens:

N&o provém das suas diferencas bioldgicas natuElss. é produto da
desigualdade econdémica, da desigualdade de classda diversidade
consecutiva das suas relacbes com as aquisicOe®rgaenam todas as

aptidées e faculdades da natureza humana, formamadecurso de um
processo socio-historico (LEONTIEV, 1978, p.274).

Aparentemente as criagcfes do género humano estiispasicdo de todos,
contudo, no modo de producdo capitalista — que demo base de suas relagbes a
propriedade privada dos meios fundamentais de pémde a exploracdo do homem
pelo proprio homem — as apropriacdes dos bens iaiater culturais também serdo
feitas de modo privado, provocando alienagédo eamttsimento brutal entre as
conquistas da humanidade e os avancos possibfitaddisponiveis ao individuo
singular (LEONTIEV, 1978). Nao obstante vivenciagmmna época sem precedentes na
histéria da humadade no que se refere a criacdo e producédo de benstata-se,
concomitantemente, a mais extremada situacao delregpmento humano, fato que se
expressa na escola por meio da ndo aprendizageimgaodsso escolar (KLEIN; SILVA;
DA MATA, 2012).

Sob tal logica, a precarizacdo da aprendizagenilegrismo, por exemplo, ndo

derivam de opcéo pessoal, incapacidade intrinseckesvio social, mas das condi¢cbes
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materiais de vida instituidas.

Um sistema produtivo que articula extraordinarisatsolvimento e a mais

vil alienacéo s6 é capaz de produzir uma educagioana por essa mesma
contradigdo. N&o €&, pois, no individuo em si megguer pela via de uma

criminosa perspectiva bioldgica, quer meritocraticem na ideia abstrata de
“falta de oportunidade” que havemos de buscar #ioaqgdio para o fracasso
escolar e seu produto inevitavel: o jovem ou addltmlfabeto ou de

incompleta ou precéria escolarizacdo. Este jovermd@to, visado pela

Educacdo de Jovens e Adultos, ndo é fruto de us@aemadequada, nem

muito menos, de uma autoincompeténcia ou inapetépaia a atividade

intelectual (KLEIN; SILVA; DA MATA, 2012, p. 230).

A historia das ac¢des educacionais destinadas ajovedultos esta atrelada as
bases materiais da sociedade capitalista. Essas bBisancaram as condigbes para o
direito de ingresso na escola nas ultimas décadadS, 2001), ao mesmo tempo em
gue inviabilizaram a concretizacdo da universadivaga instrucdo, gerando os jovens e
adultos expropriados das riquezas intelectuais.oltros termos, o jovem e adulto se
torna precariamente escolarizado porque as corgligi@eriais de sua existéncia lhe
permitem sobreviver dessa forma (PINTO, 1987, SIL2&11).

Atentemos, portanto, ao que parece ser trivial. Blawmtural que significativa
parcela de alunos ndo aprenda por seus proprioériles) que se veja como incapaz e,
consequentemente, ndo tenha seu desenvolvimentoimemado. Resistir a
autoimagem de nao aprendiz implica compreendernsashmateriais e as contradicbes
sociais que permeiam o processo educacional ddstagovens e adultos, bem como

apreender a especificidade das acdes educacialt@Edas a esta populacéo.

ELO DO ADULTO COM A CULTURA: IMPLICACOES AO PROCESS O DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

Ao se tratar da educacdo de jovens e adultos paetamte escolarizados é
necessario o entendimento sobre como ocorre aacelaptre aprendizagem e
desenvolvimento dessa populagéo, a qual se ditepeatesso ocorrido na infancia. De
acordo com Pinto (1987), ha um equivoco na fornddggedagdgica voltada ao adulto

gque o considera como uma crianga que cessou dewvibss-se culturalmente,

EJA EM DEBATE, Florianépolis, ano 4, n. 6, dez. 301 https://periodicos.ifsc.edu.br/index.phjE



aplicando-lhe os mesmos métodos de ensino dessiriariancas. “Supde-se que a
educacao (alfabetizacdo de adultos) consistretomada do crescimentomental de
um ser humano que culturalmente, estacionou nairiaetil”. (PINTO, 1987, p. 87,
grifo do autor). Ou seja, o adulto precariamenteolesizado é considerado, com
frequéncia, “atrasado” em seu desenvolvimento ajulig-se necessaria a retomada da
educacao a partir de um ponto que foi rompido fénaoia.

Em contraponto a essa concepcao, Pinto (1987)afjue o fato de o adulto ser
precariamente escolarizado nao implica que naoeskjeado. A sociedade destina tanto
a crianga quanto ao adulto uma educacédo inforneakadforma, a distingdo de idades
entre o adulto e a crianca traduz-se pela difereag@xperiéncia acumulada.

Vale mencionar que a Psicologia Historico-Cultwahcebe a educacdo como
um processo amplo, ndo restrito apenas a apremaizagcolar, mas presente também
na mediacdo do individuo com a sociedade, relagé® gprante o processo de
humanizacéo do sujeito. Entretanto, Leontiev (1¥&8)arece que para se apropriar da
cultura e fazé-la parte constituinte da sua indiaidiade, ndo basta a mera interacéo do
homem com a sociedade. E necessério entrar emeaoi@ os fendmenos do mundo
circundante por meio de outros homens, deve seraddu Assim, 0 movimento da
historia da humanidade apenas € possivel com aniisséo, as novas geracdes, das
aquisi¢coes da cultura humana, por meio de proceskasmtivos.

Segundo Pinto (1987), a educacdo € uma atividdéeldgica, em que a
formacgdo do individuo sempre visa um fim e, em wentido geral, esse fim é a
conversdo do educando em membro util da comuniddlgén (2007) enfatiza que
todas as acoes educativas que incidem no homeuhe deseu nascimento, tém como
objetivo a formacdo do sujeito adulto com deteroh@sa caracteristicas, como o
desenvolvimento fisico, valores morais, comportao®rsociais, conhecimentos e
habilidades. Entretanto, de acordo com a autosaseacdes dependem do modelo de
adulto que determinada sociedade em dado temparibgstaspira, pois 0 modelo de
homem pretendido pela sociedade ndo € um fen6matiioah mas determinado pelo
desenvolvimento histérico da humanidade. Assingrosessos educativos também nao

devem ser entendidos como naturais, mas como utat@nsformadora intencional e
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sistematica, incidindo sobre o0s sujeitos que serdgram em determinado grau do
desenvolvimento no processo civilizatério.

De acordo com Klein (2007), a aprendizagem de cGooe cotidianos
permitiram que esses adultos se desenvolvessesensgapéis sociais de pais, lideres
comunitarios, trabalhadores, etc. E essa aprerehiz&gresultado da experiéncia pratica
e ndo de uma educacéo formal e sistematizada, ttadama instituicdo escolar. Assim,
Pinto (1987) afirma que a situacdo precariamerdel@szada ndo € um impedimento a
consciéncia do papel social por parte do adults padalta da educacdo formal ndo é
sentida por ele como uma deficiéncia para exercefg¢ao na sociedade.

A esse respeito, Wgotsky e Luria (1996) explicam g «dulto ndo apenas esta
ligado ao contexto social e historico pelos maiseédss elos, como €, ele proprio,
produto dele; sua esséncia encontra-se na ess@meiaondi¢cdes sociais. Assim, 0
pensamento e o comportamento do adulto devem sefae®s como produtos de um
processo muito longo e complexo do desenvolvimal#ocrianca, a luz daquelas
condicdes sociais (SILVA, 2011). Entretanto, iséo significa que a educacao do adulto
cessa nesse periodo de vida. De acordo com Klébvj2embora as a¢des educativas
voltem-se principalmente para os periodos de fofimaps sujeitos, que compreendem
a infancia e adolescéncia, a educacao dos adufiossivel e necessaria, a medida que
a realidade estd em constante transformacdo, dwigeontinuidade no processo
educativo.

Em conformidade com Pinto (1987), ao consideraprablemas pedagdgicos
COMO 0S Mesmos para os respectivos periodos dovidgenento pode-se incorrer no
erro de infantilizacdo do adulto. O autor enfatigee ndo se pode reduzir o adulto a
crianga, tampouco reduzir a crianga ao adulto, camspreender que sao realidades
existenciais distintas. Assim, o que distingue unaalalidade de educagao da outra séo
0S motivos e interesses que a sociedade, comodontem quando educa a crianca ou
o adulto.

A educacgédo dos adultos, contudo, ndo deve ser eemgida em separado da
educacgédo das criancas. Como afirma Pinto (198&)utto ndo desejara se alfabetizar

se nao considerar necessario saber ao menos tamtogseus filhos. A escolarizacao
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das criancas deve ser simultanea a campanha tetaégdo e educacdo dos adultos. O
autor aponta ser errbneo renegar os adultos paewanie escolarizados a essa condicao
perpétua, pois 0 adulto alfabetizado rende maisedida que ndo se pode fazer uma
correta escolarizagdo da infancia em um meio né gsiaadultos ndo compreendem
materialmente a sua importancia. E esse entendiménproveniente da prépria
escolarizacdo do adulto, ou seja, da pratica viadac por eles. Dessa forma, a
educacao dos adultos é uma condi¢cao necessaria paeanco do processo educacional
de criancas e de jovens (PINTO, 1987).

Do ponto de vista do desenvolvimento do adulto,sc®rando que nesse
periodo elega se apropriou de saberes necessarios para avénom social, questiona-
se: 0 que € necessario aprender na escola? Nacadugscolar encontra-se um ensino
sistematizado, diferente do aprendido espontandamneam experiéncia pratica, mas que
se somara a esse saber a fim de dotar o individmo wovos conhecimentos,
substituindo suas ideias ingénuas. Trataremos dpstgtdo no proximo item ao
explicar, sob os fundamentos da Psicologia Histédaltural, os impactos dos

conceitos cientificos no processo de aprendizagejovens e adultos.

RELACAO ENTRE CONHECIMENTO ESPONTANEO E CIENTIFICO NA
EDUCA(;AO VOLTADA A JOVENS E ADULTOS

Klein (2007) diferencia duas formas pelas quaisozgsso educativo ocorre: 1)
a aprendizagem no cotidiano, que acontece de formaia espontanea, em que o0
individuo aprende por meio de contextos como alf@mizinhanca, trabalho, etc., no
compartilhamento de determinadas situacdes prétigas mecanismos sao explicitos.
Exemplo: a crianga aprende a falar na vivénciasgoacdes cuja linguagem verbal é
utilizada, associando a relacdo desta com as ¢@pasaprendizagem de determinados
objetos do conhecimento que, embora presentes tidiao®, ndo se manifestam de
forma a possibilitarem a apreenséo de seus meaasigimemplo: partilhar de situacdes
nas quais a escrita é utilizada nédo permite awithad aprender a escrever; se assim

fosse, ndo haveria analfabetos.
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Klein (2007) explica que a vivéncia cotidiana nasuéciente para promover a
aprendizagem de determinados objetos do conhemmsendo necessarias situacoes
especificas que garantam esse processo. De acordoacautora, produz-se uma
instituicdo que delas se encarrega: a escola. Parémprescindivel ndo € a escola
enquanto instituicdo, mas as situacdes pedagégmpecificas que “podem ocorrer
independentemente da escola (Qquem ndo conhecenalgué foi alfabetizado em
casa?). Mas, como constituem situacdes especais;arriqueiras, ndo espontaneas na
vida cotidiana, requerem uma sistematizacdo progH&EIN, 2007, p. 10).

De acordo com Martins (2013), a medida que a esemacomo importante
funcdo a transmissdo de conhecimentos especitfjoesndo podem ser assimilados na
convivéncia cotidiana, ela deve superar a repradlugi acdes da vida cotidiana, do
funcionamento espontdneo e sistematico, visandoelasuque propiciem o0
desenvolvimento das capacidades intelectuais gagdanta especificidade de ser
humano. Nesse sentido, Vigotski postulou a impergado aprendizado de conceitos
cientificos ou ndo cotidianos.

Segundo Vigotski (2005), os conceitos cientificasrganizam e requalificam as
funcbes psiquicas, as quais ndo se formam por nassaciacdes espontaneas, mas
encerram um complexo processo, envolvendo uma gierantelectual em que
participam todas as funcdes psicoldgicas.

Os conceitos cientificos e espontaneos diferensemma forma como se
relacionam com a experiéncia do individuo e nosivostque 0s induzem, pois 0s
conceitos espontaneos séo aprendidos pela expar{@ssoal, enquanto os cientificos
sdo produtos da aprendizagem de um conhecimeriamsisco, que se adquire por
meio da mediagao de outros conceitos. Ao transamticonhecimento sistematizado, o
individuo assimila coisas que ndo pode ver e vieendiretamente no cotidiano.
Entretanto, ndo significa que os conceitos espentisao aprendidos mecanicamente,
pois necessitam de uma vigorosa atividade mentaddividuo (VIGOTSKI, 2005).

Vigotski (2005) postula a importancia dos concediesitificos para a formacéao
da consciéncia reflexiva, pois somente na aprofwiagstes conceitos especificos “nos

tornamos conscientes de nossas operacfes, conoedimdMo um processo de um
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determinado tipo — como, por exemplo, a lembranca anaginagcdo —, nos tornamos
capazes de domina-las”. (VIGOTSKI, 2005, p.115)aido se opera com conceitos
espontaneos, ndo é possivel tomar consciénciadioiprato, pois a atencao se dirige
ao objeto e ndo ao proprio ato do pensamento.

Dessa forma, a apropriacdo de um nivel mais eledadconceitos cientificos
também eleva o nivel dos conceitos espontaneaseptes sao reconstruidos a partir do
dominio de um determinado conceito cientifico. emfa geral, a formacdo dos
conceitos cientificos € descendente, por se indégaforma mediada em relacdo ao
objeto, e atingir, posteriormente, um nivel maarantar e concreto; a formacgéo dos
conceitos espontaneos, por sua vez, é ascendensgram dominados por meio de
conceitos cientificos. Entretanto, é preciso qudesenvolvimento de um conceito
espontaneo tenha alcancado determinado nivel gargossivel a apropriagdo dos
conceitos cientificos correlatos a ele. Essa relaghtre os conceitos traduz a
capacidade de se operar com um pensamento cohagitianedia as agcdes com 0s
objetos ndo mais de forma espontanea (VIGOTSKI5R00

Assim, no caso dos jovens e adultos que retornasnbaocos escolares é
importante salientar que os conhecimentos oriuddssexperiéncias e das vivéncias ao
longo da vida ndo devem desconsiderados no prodessscolarizacao (SILVA, 2011).

Desconsiderar o aluno como ponto de partida padesenvolvimento de
novos conhecimentos significa, em Ultima instaralisolutizar a ignorancia,
negar a sua pratica social e o seu desenvolvimeuitaral ocorrido até
entdo. O aluno adulto ndo é uma massa amorfa acqugbete dar forma
viva — 0 saber cientifico —; ndo é absolutamenterignte Ignora um

determinado conteldo de conhecimento, em funcdo damelacbes
estabelecidas nesta socieda@®ILVA, 2011, p. 295, grifos do autor)

No entanto, embora tais conhecimentos sejam funuiamseao processo de
aprendizagem, por serem a base sobre a qual meswia desenvolvido, Pinto (1987)
afirma que nesta fase a instrucédo pode ser méidl dib que a instrucéo infantil, pois se
trata de pessoas com habitos de vida que ndo peeteanbitrariamente modificados.

Quando voltam ou iniciam o estudo formal, os joveralultos possuem ampla
experiéncia como, por exemplo, célculos matematicisguagem (SILVA, 2011). A

relagdo com estes contetudos é, conforme salientadty diferente da vivenciada pelas
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criancas devido ao lugar que ocupam nas relac@gEsdesta forma, o adulto alijado
do processo de escolarizacdo ndo é desproviddode iIs@mtematico ou gramatical, mas
ignora as formas elaboradas destes conteudos,ntheseorelacdes e interacdes que se
estabelecem entre as operagbes, as quais ndo sdeivals espontaneamente,
demandam situagBes pedagdgicas de ensino, med@duntacao formal. Este processo
consiste no desenvolvimento do pensamento tedicmal amplia e regula o dominio
sobre situagdes cotidianas (SILVA, 2011).

Abrantes e Martins (2006, p.1) explicam que apreerad realidade em suas
multiplas determina¢cdes demanda o desenvolviment@ahsamento tedrico. “Este
também considera o que é dado sensorialmente, porganreproduzir 0 processo de
transformacdo das coisas, representando, por neempiceitos, o concreto existente
como algo em constante formagéo”. Assim, 0 penstnedrico opera por meio de
conceitos, “entendidos como uma forma de ativida@atal pela qual se reproduz o
objeto idealizado e seu sistema de relacdes, numaade que reflete a esséncia do
movimento do objeto material” (ABRANTES; MARTINSQ@6, p. 9). O pensamento
tedrico possibilita compreender o fenbmeno pensexigeu transito, no processo em
gue uma coisa se transforma em outra conservaagpeaxrto positivo da primeira. Isso
€ possivel pois é pensado na sua relacdo comligad&ada realidade na medida em
gue penetra nas relacdes internas do objeto, esnabdvaspectos que ndo podem ser
observados na existéncia do presente imediato (ABRZS; MARTINS, 2006).

Luria (2003), em pesquisa realizada na regido doebzistdo e Quirguistéo,
realizou experimentos que revelaram a diferenge extultos com diferentes niveis de
escolarizacdo, a partir das condicdes sociais prigia® pela transformacao da estrutura
socioeconémica na URSS. Com a alfabetizacdo e@ugdo de uma nova esfera de
conhecimentos tedricos, foi permitido aos indiviEludtrapassarem os limites da
atividade pratica concreta e edificar outro horieantelectual. Condi¢cdo que propicia
um salto qualitativo na estrutura cognitiva do widiio, permitindo-o formular
conclusdes com base em conhecimentos tedricos, ragjocinio légico supera a
experiéncia pratica individual, passando do penston@atico ao pensamento abstrato.

Assim, compreender os fundamentos das ciénciagp@amdientemente da idade,
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significa apropriar a experiéncia humana da qualpdieria assimilar nem sequer uma
milionésima parte se seu desenvolvimento fosseaspdaterminado pela experiéncia
pratica (LURIA, 2005). Neste sentido, independemiet® da idade do alunado é
essencial no processo de escolarizacdo a aprapiilagiconceitos cientificos (SILVA,
2011)

Sendo assim, Martins (2013) aponta que a educagidae deve se orientar no
sentido de organizar 0s conceitos espontaneos emsisi@ma de generalizacao,
utilizando os conceitos cientificos. A apropriagdms conceitos cientificos muda a
atitude do sujeito frente aos objetos, pois pam @gse processo ocorra € necessaria a
mediacdo de outros conceitos em um sistema de Gesenternas, em que o objeto se
apresenta ao pensamento de forma multilateral ®imta. De acordo com a autora,
uma educacao escolar comprometida com a formac&ulgduos livres deve primar
pelo desenvolvimento do pensamento complexo e isup@ara desenvolver o

autocontrole da conduta.

DA CENTRALIDADE DO PROFESSOR NA EDUCA(;AO VOLTADAA
JOVENS E ADULTOS

Independentemente da idade do alunado, Klein (268@lica que o processo
pedagogico constitui uma relacdo de ensino-apragdinm entre dois sujeitos — o
professor e o estudante. Ainda que ambos sejantosugkp mesmo processo, possuem
participagbes diferenciadas, posto que ao profeeaquanto detentor dos fundamentos
do conhecimento cientifico, cabe o papel de dedesw@rocedimentos apropriados
para viabilizar a apropriacdo desse conhecimentus @dunos; a estes cabe o esforco
tedrico-pratico dessa apropriacéo.

Facci (2004) enfatiza que o professor é mediadoe & conteldos elaborados
historicamente e os seus estudantes, possibilitgndosuas funcdes psicoldgicas se
desenvolvam por meio da internalizacéo dos sigemwi(a, leitura, etc.). Sob tal l6gica,
os conteudos disponibilizados no contexto escada@em criar, nos estudantes, novas
estruturas mentais ou neoformacgoes.

Para tanto, aos docentes de jovens e adultos Bs@nema pratica voltada ao
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ensino dos conceitos cientificos na escolarizagdtadbopulacdo. Este é um ponto que
merece destaque, pois, muitas vezes, como expliem K2003), conscientes das
limitacOes de estudo impostas aos jovens e aduitogps docentes vém insistindo na
importancia de considerar as dificuldades desse®sl levar em conta sua realidade
sociocultural e os interesses do alunado, prop@ndoacdo de horérios alternativos,
reorganizacdo dos temas e conteudos e modificag8oestratégias de abordagem.
Preocupacbes legitimas, mas que originam algunyviodesque precisam ser
guestionados e superados (KLEIN, 2003).

Conforme aponta Klein (2003), um dos desvios re$erea, constatados o0s
limites e as dificuldades dos alunos, promoveran8aa superac¢do, mas a subordinacao
do processo pedagoégico as limitacbes do alunadtro Qlesvio é uma pedagogia
voltada aos reais interesses e necessidades dv tedlalhador — debates sobre temas
de seu cotidiano. Limita-se, assim, a discussbagtagas pelo senso comum,
concorrendo para subordinar o interesse/necessiagadis amplo (dominio do
conhecimento cientiico em uma perspectiva de foamacdo) aos
interesses/necessidades imediatos dos alunosdgenam barateamento dos conteldos.
De forma antagbnica, o empenho dos educadores fieduzsdo uma forma sutil de
exclusdo, a medida que o processo pedagogico mdogéeantido aquilo que é o
objetivo mesmo dessa educacdo: promover a insatgQdoalunos no universo do
conhecimento cientifico, levando-os a dele se a@m enquanto instrumento de
acao consciente e critica, em uma perspectivaftranadora (KLEIN, 2003).

Para o enfrentamento desses desvios € necessatantp, a reflexdo acerca do
objetivo do ensino, recuperando o papel socializattp conhecimentccientifico.
Conforme salientado, é necessario contemplar esegges dos alunos, mas deve haver
a superagdo do senso comum a partir de temas eggstemhente planejados e
desenvolvidos que possibilitem a transformacaoudecensciéncia pela apropriacao de
conteudos cientificos. Cabe ao professor, apoiadoum sélido conhecimento dos
fundamentos explicativos dos dados da realidadentar a discussao na direcdo de um
aprofundamento consistente. E o dominio dessesafuedtos que lhe permitira

encontrar métodos adequados e construir estratémpés eficientes de ensino e de
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avaliacao (KLEIN, 2003).

Esta postura exige dos educadores 0 ensino, mediatbdologias adequadas,
de conteudos que aprimorem 0s instrumentos do pemta e conduzam a esfera da
elaboracdo tedrica no trabalho (SILVA, 2011). Coisite, o professor possui papel
fundamental para tornar o estudante capaz deruiaas praticas e novas teorizagdes
sobre o real (KLEIN, 2007). No caso especifico diacacdo voltada a jovens e adultos,
essa diretividade propicia ao aluno adulto “supeaaautoimagem de néo aprendiz, da
nao aplicabilidade da ciéncia em seu cotidiancsatmer tacito como ponto de partida,
da mediacéo diferenciada (SILVA, 2011).

Para tanto, Pinto (1987) enfatiza que ao educadomadiltos € importante
apreender que os individuos com 0s quais atua e&terts normais e realmente
cidaddos Uuteis, portadores e produtores de idéi@mdos frequentemente de alta
capacidade intelectual. Considerar o educando p&w aum ser marginalizado, um
caso de anomalia social, mas como um produto natenabciedade em que vive torna-
se imprescindivel.

O trabalho docente com educacédo de adultos visa sbbbre as massas para que
estas produzam representantes mais capacitadosnflanasocialmente. O professor
tem de oportunizar, portanto, a elevacdo da camseiécritica instruida de si e do
mundo por meio da aprendizagem dos conceitos fteasi(SILVA, 2011).

Ao discutir o papel do professor no processo dergprzagem de jovens e
adultos, deve-se considerar as contradicOes imwenn sociedade de classes
antagOnicas que determinam o trabalho pedagdégisa@mos da ciéncia sob os moldes
do capitalismo.

Silva (2011) esclarece que se a ciéncia, sob adddop capital, torna-se
propriedade privada que alavanca o desenvolvimgagoforcas produtivas a custa da
producdo da miséria humana, € imperativo evidemcigu ideoldgico que encobre as
relacbes postas. Essa perspectiva, ao balizarballia docente, pode movimentar o
desenvolvimento, posto que as intervengdes quagonizam incidem, de uma forma

ou de outra, na humanizacdo daqueles que ensigam @&rendem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma das facetas do fracasso escolar é a curtadduda trajetoria escolar por
um namero significativo de alunos, trajetéria essrcada pela evasao escolar, pela
repeténcia, pelo iletrismo. Deriva deste fato a alea por programas, campanhas,
movimentos sociais, projetos e modalidade de endigiinados aqueles que nao
cumpriram na idade adequada o processo de esegiiz

O retorno a escola tem prioritariamente no trabalsua forca motriz. A sua
atividade de estudo é, portanto, puramente forpueto que o aluno intenta obter bons
resultados de empregabilidade, sendo essa a suposligdo para conseguir mudar seu
modo de vida (SILVA, 2011). Ainda que se enaltegmportancia de voltar a estudar,
isto apenas é possivel em funcdo das demandasetedn e permanéncia no mercado
de trabalho, cuja finalidade € a certificacdo (| 2011).

Pinto (1987) afirma que em virtude das condi¢coesralealho, sob a légica do
capital, as possibilidades de os adultos obtereeisnmais altos de conhecimento séo,
com frequéncia, limitadas. Salientamos que entendemotivos de tais limitacdes é
fulcral para minar a ideia de vitimizacdo dos alufmcassados ou incapazes, ao
mesmo tempo em que traz a luz a preméncia de ummag¢éo que articule contetudos
tedrico-praticos, os mais desenvolvidos, visandaraanizagao.

Humanizacdo é aqui entendida a partir da Psicoldgitdrico-Cultural que, ao
tomar a condicdo humana em uma perspectiva dedbmal defende o dominio
paulatino da razédo e da logica pelo conhecimeniel@ desenvolvimento de afetos e
sentimentos cada vez mais instigados e subsidpalodiferentes conteddos extraidos
de exemplos que a ciéncia, as artes e as relagéemhs apresentam. Vgotsky (2004)
enfatiza que "a fonte da degradacéo da personalidasl pessoas, na forma capitalista
de producéo, também contém, em si mesma, o pot@aceaum infinito crescimento da
personalidade humana”.

Enaltecemos que tais proposicfes a formacdo estelgwvens e adultos sédo
possiveis apenas quando nos valemos dos fundanamtosa perspectiva critica da

Psicologia e de Educacao que nos possibilite eatemdevir ante as contradi¢coes que
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se avolumam na realidade. Concordamos com Klei®32@o salientar que néo
devemos esperar uma sociedade melhor para pensasmasstdes educacionais, mas é
preciso, reconhecendo os limites da educacéao,ilsoiminos teorica e praticamente para
a elevagéao da condicdo humana.

Tal contribuicdo é possivel apenas quando entergled® acordo com Klein
(2003), que acesso a escola nem sempre signifess@@o conhecimento. Quando o
conteudo é destituido de seu fundamento, perdeauaeza explicativa da realidade e
deixa de ser instrumento para agir no mundo paratese informacdo inutil, sem
aplicabilidade na vida prética.

Conforme exposto, 0 que se intenta por meio dogsside escolarizacdo € a mudanca
da condicdo humana do individuo que adquire o sabeedida que promove mudanca
nos vinculos e relag¢deinterfuncionais da consciéncia do homem e possibibi
entendimento do mundo e de si mesmo de outro pdmtoista, superando o senso
comum (PINTO, 1987). E neste sentido que ao eresgolar, independentemente da

idade do alunado, se impde a tarefa de humanizigimdividuos.
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